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APRESENTACAO

A presente obra, Metodologias Ativas: Relatos de Experiéncias Docentes,
decorreu do Forum Regional de Metodologias Ativas, promovido pela Asces-Unita
em parceria com outras Instituicbes de Ensino Superior publicas e privadas. Os
relatos de experiéncia presentes no livro s&o frutos das vivéncias dos docentes nas
mais diversas areas de conhecimento, teoria que se torna pratica e acdo na busca
da cooperacdo de um processo de ensino-aprendizagem cada vez mais ativo e
transformador.

A obra ora apresentada € dividida em 2 (duas) partes. A primeira dedica-se
aos artigos e a segunda aos resumos que foram desenvolvidos no férum
supramencionado.

Nos artigos publicados na area das ciéncias exatas, foi apresentada a:
‘implantagdo de um laboratério de praticas e consultoria em engenharia como
estratégia para melhoramento do aprendizado em um curso de engenharia de
producao” de autoria do Prof. Antdnio Roméo Alves da Silva Filho. Ademais, os
docentes Angela Maria Coélho de Andrade e Deivid Sousa de Figueiroa relataram o:
“jari simulado: metodologia ativa nas aulas de quimica nos cursos de engenharia
ambiental e de producdo da ASCES/UNITA-PE”. A Profa. Mariana Ferreira Martins
Cardoso escreveu acerca da: “Metodologia ativa de aprendizagem no projeto de
extensdo coletivo ambiental Severino Montenegro da ASCES/UNITA-PE: relato de
experiéncia” e o tema acerca das “mudancas climaticas e aquecimento global:
percepcdo dos alunos de engenharia da ASCES/UNITA-PE na estratégia de estudo
de texto” foi mais uma contribuicdo da Profa. Angela Maria Coélho de Andrade. O
‘uso de metodologias ativas como estratégia docente para melhoramento do
aprendizado no curso de engenharia de producdo: um relato de caso “foi
desenvolvido pelo Prof. Anténio Roméo Alves da Silva Filho.

Também as Ciéncias Humanas contribuiram para a obra relatando suas
experiéncias, tais como os: “Debates hibridos em estacdes de aprendizagem como
metodologia de ensinar-aprender-avaliar’ escrito pelo Prof. Wilson Rufino da Silva e
o “Estudo de texto e palavras-cruzadas com fungdo de fixagdo da aprendizagem”
trazido pela docente Ana Paula Cavalcante Luna de Andrade. A docente Elba
Ravane Alves Amorim desenvolveu o tema: “O uso das metodologias ativas no
ensino juridico: relato de experiéncia da realizacdo de sessdo simulada do Supremo
Tribunal Federal para o processo de ensino e aprendizagem em direito de familia” e
o Prof. Marco Aurélio da Silva Freire apresentou seu “relato de experiéncia da
atividade de juri simulado da Corte Interamericana de Direitos Humanos (CIDH) e
sua contribuicdo na aprendizagem dos alunos do primeiro periodo de direito da
ASCES-UNITA”.

As Ciéncias da Saude apresentaram artigos muito relevantes para a
discussao, quais sejam: “Clube de revista como estratégia de ensino na supervisao
de estagio curricular” da Profa. Maria Valéria Gorayeb de Carvalho e a “Criacdo
de cartilhas educativas para agentes comunitarios de saude: um produto do
aprendizado dos discentes de enfermagem” desenvolvido conjuntamente pelos



docentes Rosa Régia Sousa de Medeiros, Diego Augusto Lopes de Oliveira, Natalia
Alves Gomes Moraes, Maria Eliane Barbosa de Aradjo e Emanuelly Mayara de Lima
Jerbnimo. Também coletivo, o artigo: “Educando a comunidade e melhorando a
qualidade: relato de experiéncia sobre educacdo em saude”, escrito pelos Profs.
José Veridiano dos Santos, Rebeca Larissa Nepomuceno Torres, Givanilson da
Silva Costa, Maria Lara Costa Manso e Cintia de Carvalho Silva. Interessante foi a
apresentacao da “Experiéncia semipresencial no curso de enfermagem: uma
metodologia de ensino - aprendizagem eficaz” trazida pelas docentes Vanessa
Juvino de Sousa, Cintia de Carvalho Silva, Emanuelly Mayara de Lima Jeronimo,
Natalia Alves Gomes Moraes e Maria Eliane Barbosa de Araujo. O “gerenciamento
de servigos basicos de saude: a vivéncia do territdrio na constru¢do das habilidades
individuais e coletivas” foi tema dos profs. Natalia Alves Gomes Moraes, Maria
Valéria Gorayeb de Carvalho e Michel Gomes de Melo. Os docentes Ana Lucia
Guedes Silveira Cabral e Carlos Eduardo Miranda de Sousa escreveram sobre
“‘Metodologias ativas no ensino superior: tbl, show da farmacia e plickers” e a
docente Ana Maria Sa Barreto Maciel trouxe a seguinte provocacgao: “Mostra-me e
eu lembro-me; envolve-me e eu compreendo: a dramatizacdo como possibilidade
metodoldgica no ensino superior”. A docente Vanessa Juvino de Sousa apresenta a
experiéncia de “Sala de aula invertida: um relato de construgéo do projeto de TCC” e
interessante é o artigo intitulado: “Seminario cultural como instrumento de ensino-
aprendizagem de farmacologia no curso bacharelado em enfermagem” desenvolvido
pelos docentes Rebeca Rayanne Silva, Carla Sandyele Tavares Galvdo de Pontes,
Daniela Barbosa de Lima Nascimento, Maria Valéria Gorayeb de Carvalho e Michel
Gomes de Melo. Em mais uma relevante contribuicdo, a Profa. Vanessa Juvino de
Sousa escreveu acerca do: “Uso do método de aprendizagem baseado em
problemas na graduacdo de enfermagem: um relato de experiéncia”, por fim, a
docente Daniela Barbosa de Lima Nascimento desenvolveu a “Utilizacdo do album
seriado como como tecnologia educativa de mediacdo da aprendizagem na
graduacgéo de enfermagem?”.

A presente obra também contemplou a publicacdo dos resumos apresentados
nas 3 (trés) areas supramencionadas 0s quais trazem importantes contribuicbes
relacionadas a tematica.

Todos os artigos e resumos publicados nesta obra demonstram profundidade
na pratica pedagdgica, no uso de metodologias ativas e aplicagdo concreta e eficaz
das ferramentas digitais. Sao trabalhos reais e exitosos capazes de inspirar outros
docentes a reproduzirem em suas vivéncias.

Ana Paula Cavalcante Luna de Andrade

Coordenadora Pedagdgica da Asces-Unita
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PREFACIO

Eis que, sem prévio aviso, chegamos na segunda década do século. Poder-
se-ia pensar que se trata, simplesmente, de mais uma mera virada no calendario.
Todavia, este momento exige de cada um de nds a necessidade de observar mais
atentamente o0 nosso entorno. Estamos sendo, permanentemente, provocados e
guiados para um processo irreversivel de construcdo/adequagcdo para um outro
modo de aprender e de ensinar. Em verdade, pouco importam se decorrem das
efervescentes mudancas - sejam as trazidas por novas concep¢des governamentais,
sejam as exigéncias da era digital - mas a utilizacdo de novas tecnologias na
educacédo tornou-se um caminho sem volta, cabendo a nos todos torn-lo atraente,
motivador e eficiente. Perceba-se que as escolhas, nesta seara, hdo sédo exclusivas.
Todavia, cabe a cada um de nés, que esta atitude seja sempre um ato individual
daquele que se dedica a um bem maior, qual seja, a formacdo em nivel de
exceléncia dos estudantes, bem como o carater humanistico destas relacdes.

As metodologias ativas de ensino-aprendizagem tem sido uma recomendacao
expressa nas diretrizes curriculares nacionais na formacéao de diversos profissionais,
sobretudo naquelas mais recentemente homologadas. Esta proposicdo requer
modificacbes na pratica docente de maneira a ultrapassar a perspectiva
eminentemente transmissora e reprodutora do conhecimento em direcdo a
processos criticos, ativos e reflexivos.

E nesse contexto, portanto, e com estas motivagdes que a presente obra é
apresentada e oferecida como mais um subsidio para o debate e para que, quem
sabe, possa contribuir com novas luzes para apontar caminhos e indicar
estratégias.

Fruto da revisdo de conceitos e da superacdo de preconceitos, os trabalhos
agui presentes merece a atencao de todos.

Paulo Muniz Lopes
Reitor da Asces-Unita



Este novo tempo que estamos vivendo impactado pela COVID 19, trouxe
muitos desafios para toda sociedade. Especificamente na Educagéo, a pandemia
acelerou significativas mudancas, quebrou antigos paradigmas e trouxe a tona
importantes tematicas e diferentes abordagens do ensino e da aprendizagem.

Mesmo imersas na era digital, as Instituicbes educativas na sua maioria,
mantinham suas formas tradicionais de ensino, ancoradas nos bons resultados do
passado. Quase que de repente, o isolamento social exigido para controle do virus,
provocou a criacdo de modelos diferenciados do fazer pedagogico: aulas remotas
sincronas e ou assincronas tiveram que ser adotadas e um novo modelo de sala de
aula foi imposto, para evitar um colapso nas estruturas educacionais construidas e
sedimentadas ao longo do tempo.

Neste cenario, foram intensificadas nas IES o uso das tecnologias digitais em
suas praticas pedagdgicas e o desenvolvimento das metodologias ativas como
elemento fundamental na formacéo do estudante autbnomo.

Aqui estdo alguns relatos de experiéncias realizadas pelos docentes e nos
sentimos felizes em poder contribuir e oportunizar para todos (as) momentos de
reflexdo sobre o educar na era digital.

Marileide Rosa de Oliveira
Pro-Reitora Académica
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A IMPLANTACAO DE UM LABORATQRIO DE PRATICAS E CONSULTORIA EM
ENGENHARIA COMO ESTRATEGIA PARA MELHORAMENTO DO
APRENDIZADO EM UM CURSO DE ENGENHARIA DE PRODUCAO

Antonio Roméo Alves da Silva Filho
Dr.Sc. (romaoarasf@gmail.com) Doutor em Engenharia Civil (UFPE)
RESUMO

Este trabalho teve como objetivo analisar a importancia da implantacdo de um Laboratério de
Préticas para uso em sistema de aprendizagem ativa de opera¢BGes produtivas através de
simulacdo computacional e eventos discretos. Para analisar os procedimentos de criacdo e
implantacdo de um Laboratorio de Préticas e Consultoria em Engenharia (LPCE) do curso de
Engenharia de Cultivo da ASCES-UNITA tomando-se como base as orientacBes da
Resolugdo n° 2, de 24 de abril de 2019 do Ministério da Educagdo/Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educacdo Superior e a Associacdo Brasileira de Engenharia de
Producdo (ABEPRO). A pesquisa foi do tipo exploratéria-descritiva na forma de um estudo
de caso singular abordando os temas inerentes ao assunto tratado com os alunos e professores
envolvidos com o processo. Ao se analisar a criacdo e implantacdo do LPCE, a luz do modelo
apresentado pela ABEPRO refletiu com as praticas do LPCE para a aplicacdo de
metodologias ativas pelo melhoramento do trindmio pesquisa-ensino-aprendizagem. Como
resultado desta pesquisa foi possivel analisar o processo de cria¢do e importancia do LPCE
baseado no modelo da ABEPRO demonstrando como as préaticas desenvolvidas auxiliou o
aprendizado prético e conceitual. Demonstrou a importancia das praticas do LPCE, mostrando
que todo o processo ensino-aprendizagem aconteceu de forma empirica e intencional e que 0s
resultados esperados confirmam a importancia do uso das metodologias ativas em um
ambiente propicio as essas praticas, o LPCE.

Palavras chave: Laboratorio de praticas. Metodologias ativas. Ensino-aprendizagem.
INTRODUCAO

Com a mudanga do perfil dos estudantes de graduacdo as Instituicbes de Ensino
Superior (IES) tem forcado a constante evolucdo nas metodologias de ensino forcando a
aprendizagem através de métodos objetivos conhecidos por metodologias ativas. Com o
advento dos sistemas computacionais e dos sistemas de captacdo de informacgbes, 0s
graduandos tém acesso a uma ampla diversidade de tecnologias e diversos meios para sua
obtengdo (SANTOS et al., 2014).

Com essas novas tecnologias, as aulas classicas tradicionais, magistrais, em que 0
aluno tem uma participacdo predominantemente passiva diminuem sua relevancia, ja que as
informacdes ai adquiridas podem ser obtidas por diversos meios. E, quando os professores
percebem isso, buscam outras maneiras para que 0s seus alunos possam tomar posse do
conhecimento.

Essas novas metodologias, quando bem aplicadas, podem mudar o perfil do egresso,

adequando-os as novas competéncias exigidas pelo mercado de trabalho. Esse mercado,
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hipercompetitivo, requer profissionais que possuam competéncias que nem sempre s&o
desenvolvidas nas IES.

Entdo, as metodologias tradicionais em que o aluno assiste aula passivamente tem
dado lugar aquilo que Auster e Wylie (2006) apud Santos e colaboradores (2014) chamam de
aprendizagem ativa. Segundo esses autores, a aprendizagem ativa é caracterizada pelo forte
envolvimento dos estudantes no desenvolvimento de seu préprio conhecimento, que
normalmente participam de simulacGes da pratica e projetos para a solucdo de problemas do
mundo real.

Para Santos e colaboradores (2014), na Engenharia de Producdo a transi¢cdo para o
modelo de aprendizagem ativa tem acontecido com frequéncia na aplicacdo de dinamicas
criativas de ensino. Essas dindmicas geralmente simulam o comportamento de sistemas
produtivos e proporcionam aos estudantes a possibilidade de experimentar situacdes que
habitualmente sdo descritas (mas ndo experimentadas) em aulas expositivas.

Para isso, as Instituigdes de Ensino Superior (IES) na busca de conseguir uma melhor
qualidade de ensino procuram conciliar as possibilidades de experimentar com as aulas
expositivas nas atividades educacionais com a implantacdo de laboratérios de ensino.
Diversas pesquisas comprovam que laboratérios de ensino contribuem para um melhor
entendimento dos contetdos estudados, incentivam o trabalho em grupo e motivam os alunos
na busca por solugées (BEAUDOIN; OLLIS, 1995, HILSDORF; MASSOTE; MARIA, 2005;
CAMPQOS; SILVA, 2009).

Partindo do exposto, pergunta-se: qual a importancia da implantacdo de um
laboratério de préaticas de simulacdo em operacdes produtivas e eventos discretos com 0 uso
de softwares, brinquedos e atividades ltdicas?

OBJETIVOS

Analisar a importancia da implantacdo de um Laborat6rio de Praticas para uso em
sistema de aprendizagem ativa de operagdes produtivas através de simulagdo computacional e

eventos discretos.
REFERENCIAL TEORICO
Dinamicas de ensino-aprendizagem

A evolucdo dos meétodos de ensino tem acontecido de forma a atender as novas
necessidades de mercado. Para Zepke e Leach (2010), essa evolucdo ao longo dos anos

aconteceu de forma a promover o aprendizado ao envolver os estudantes de forma direta com
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0s conteildos ministrados.

Com essa forma direta de contato com o conhecimento de maneira pratica, Bonwell e
Eison (1991, p. 2) conceitua essa pratica de aprendizagem ativa, caracterizada como uma
abordagem que "envolve os estudantes em fazer coisas e pensar sobre aquilo que estdo
fazendo". Ainda informam que, em principio, todo método ou estratégia que promova 0
envolvimento e a participagdo ativa do aluno no processo de desenvolvimento do
conhecimento contribui para formar ambientes ativos de aprendizagem.

A aprendizagem ativa € um termo amplo e pode se manifestar de varias formas. Esses
mesmos autores comenta que dentre as diversas estratégias que podem ser usadas para se
conseguir ambientes de aprendizagem ativa em sala de aula, destacamos as seguintes:

— Discussdo de temas e topicos de interesse para a formacéo profissional.

— Trabalho em equipe com tarefas que exigem colaboracéo de todos.

— Estudo de casos relacionados com areas de formacéo profissional especifica.

— Debates sobre temas da atualidade.

— Geracdo de ideias (brainstorming) para buscar a solu¢do de um problema.

— Producéo de mapas conceituais para esclarecer e aprofundar conceitos e ideias.
— Modelagem e simulagdo de processos e sistemas tipicos da area de formacéao.
— Criacéo de sites ou redes sociais visando aprendizagem cooperativa.

— Elaboracéo de questBes de pesquisa na area cientifica e tecnoldgica.

A aprendizagem ativa é caracterizada pelo grande envolvimento dos estudantes no
processo de aprendizagem, melhorando a capacidade dos mesmos em converter conceitos
tedricos em conhecimento pratico (HERIOT et al., 2008; PRINCE, 2004 apud Santos, 2014).

Segundo Snider e Balakrishnan (2013 apud SANTOS et al., 2014), a aprendizagem
experiencial € uma forma mais intensa de aprendizagem ativa, ja que 0s estudantes tém a
oportunidade de aprender por meio da experiéncia direta com o objeto de estudo (Figura 1).

No trabalho de pesquisa de Santos e colaboradores (2014), estes autores afirmam que
a educacdo experiencial tem se concretizado na sala de aula por meio de dindmicas interativas

de aprendizagem.

Figura 1: Configuracdo hierarquica do processo de aprendizagem.
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Aprendizagem do

estudante
Aprendizagem ativa Aprendizagem passiva
(estudantes envolvidos) (estudantes passivos)
Aprendizagem Experiencial Aprendizagem ndo experiencial
(experiéncia direta) (discussdes de casos)
Pouco estruturada Semiestruturada
(atividades longas e complexas) (pequenas atividades em sala)

Fonte: Snider, Balakrishnan (2013).

Santos e colaboradores (2014) relatam que a aplicacdo de dindmicas de ensino-
aprendizagem no ambito da Engenharia de Producdo tem sido relatada com frequéncia em
simulaces e jogos sobre conceitos da area de gestdo da produgdo. Como exemplo, citam, C6,
C6 e Merigueti (2008), que “desenvolveram um jogo didatico com cartas de baralho para o
ensino do conceito de heyjunka, uma das principais praticas da manufatura enxuta”. Ja Lage
Junior (2008), por sua vez, utilizou bloguinhos de montagem LEGO® para explicitar as
diferencas entre manufatura e remanufatura em ambientes de programacgdo com o sistema
Material Requeriment Planning (MRP).

Segundo Santos e colaboradores (2014), essa préatica é utilizada em todo 0 mundo. E
possivel ver em publicacGes internacionais praticas diversas com a utilizacdo de diferentes
tipos de materiais, como por exemplo, jogos de dados (LAMBRECHT et al., 2012), avides de
papel (BILLINGTON, 2004) ou conexdes de PVC (SANTOS; GOHR; VIEIRA JUNIOR,
2012).

Ainda segundo esses autores, essas dindmicas requerem a participacdo do estudante
em simulacgdes que reproduzem, por analogia, ambientes e processos de producdo. Esse tipo
de simulacdo é denominado por Smeds (2003) de simulagdo social, que se diferencia da

simulagdo computacional por ser caracterizada por interagbes humanas entre os participantes.
Laboratdrio de Préaticas em Engenharia de Producéo

Conforme orientacdo da Associacdo Brasileira de Engenharia de Producao
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(ABEPRO?), propde que os Laboratdrios estejam organizados em acordo com os Ndcleos de
Conteudos Basicos, Profissionalizantes e Especificos (Resolucdo 11/2002 CNE/CES).
Complementa dizendo: “Estes Laboratorios devem permitir a realizagdo de atividades praticas
por parte dos alunos do curso e servir de suporte as atividades complementares e de pesquisa
inerentes a suas especificidades”.

A Engenharia de Producdo compartilha com os demais ramos de Engenharia dos
mesmos principios de entendimento sobre os fendmenos naturais e dos mesmos conceitos a
esses associados. Portanto, ndo pode prescindir da compreensdo de fundamentos que sdo
essenciais a formacdo do futuro engenheiro. Entre esses fundamentos, estd a questdo de que a
engenharia opera sobre a transformacdo do meio fisico e recursos naturais, sob o emprego de
energia na geracdo de bens (e servigcos associados) necessarios ao bem estar da coletividade
(ABEPRO, 2006).

Para a ABEPRO, “as atividades de laboratorios devem se apoiar em problemas bem
delineados, permitindo que o aluno desenvolva competéncias para a modelagem e o
desenvolvimento de projetos de engenharia”. A elaboragdo de relatérios deve ser uma pratica
continua das disciplinas de carater experimental, tendo por objetivo o desenvolvimento da
habilidade de comunicacdo escrita, além de consolidar o0s conhecimentos tedricos e
tecnoldgicos estudados.

A importancia dessas atividades em laboratério, segundo a ABEPRO:

E fundamental que os programas das atividades curriculares especifiquem de que
modo serd efetuado o desenvolvimento dos contelidos previstos para as atividades
laboratoriais de forma inequivoca. As atividades de natureza pratica devem ser
compostas por conjuntos de tarefas que permitam ao estudante o desenvolvimento
de competéncias e habilidades nos dominios dos fendmenos visados pelas atividades
curriculares de modo a permitir a solida construcdo de conceitos inerentes a
formacdo do egresso, desse modo, viabilizando & assimilagdo dos conhecimentos
necessarios ao futuro exercicio profissional (ABEPRO, 2006).

Nesse sentido, é necessario que a realizagdo das atividades de laboratério seja
orientada por um roteiro, que contemple informacBes como: titulo, objetivos, conhecimentos
necessarios, materiais e métodos, e ainda, as competéncias e habilidades que serdo
desenvolvidas. Recomenda-se a obrigatoriedade da elaboragéo de relatorios para as atividades
praticas, a fim de desenvolver a habilidade de comunicacdo escrita e utilizacdo de recursos de
informatica, assim como consolidar os conhecimentos teoricos e tecnoldgicos estudados.

O planejamento das atividades de ensino-aprendizado deve ser efetuado com base

numa visdo pragmética de assimilacdo dos fundamentos subjacentes aos fendmenos de

L http://www.abepro.org.br/interna.asp?p=399&m=886&s=1&c=900
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interesse, de modo a que a construcdo de conceitos inicie-se sobre uma base observacional
critica, orientada pelo docente, mas construida, passo-a-passo, pelo discente, ao qual a
apresentacdo de modelos l6gicos e matematicos descritores do fendmeno somente devem ser
efetuados apos a perfeita compreensao conceitual do mesmo, conforme apresentado na Figura

2.

Figura 2: Proposta de sequéncia de agdes para o aprendizado “construtivista” nas ciéncias de

base a Engenharia.

Exposigao do Observagéo Construgdoda,,
Estudante ao »  Crticado [—®| Base Conceitual

Fendmeno Fendmeno sobre o Fendmeno
Apresemagéo da Capacidade =

de Predigao da Oconéncia P Apreserjlta}"ao da

ou do Comportamento do > D§scrlqaa do

Fendmeno por via da Fendmeno por via
Modelagem de Modelagem

Fonte: ABEPRO (2006).

Segundo a Resolugdo n° 2, de 24 de abril de 2019 do Ministério da
Educacdo/Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educagdo Superior, estabelece a
obrigatoriedade de laboratorios, ou seja: Art 6° - “§ 1° E obrigatoria a existéncia das
atividades de laboratério, tanto as necessarias para o desenvolvimento das competéncias
gerais quanto das especificas, com o enfoque e a intensidade compativeis com a habilitacéo
ou com a énfase do curso. J& no art 9° no § 3° diz: Devem ser previstas as atividades préaticas e
de laboratdrio, tanto para os conteddos basicos como para os especificos e profissionais, com
enfoque e intensidade compativeis com a habilitacdo da engenharia, sendo indispensaveis
essas atividades nos casos de Fisica, Quimica e Informatica.

Para as atividades préticas do curso de Engenharia de Producdo, a Associacdo

Brasileira de Engenharia de Producdo (ABEPRO) orienta para 0s seguintes laboratorios:

a. Laboratorios de apoio ao ensino de contetidos basicos
b. Laboratdrios de apoio ao ensino de contetdos profissionalizantes gerais

c. Laboratérios de apoio ao ensino de contetdos profissionalizantes especificos

Os Laboratdrios de apoio ao ensino de conteudos basicos contemplam os contetidos de
fisica, de quimica, de informética e de expressao grafica, que sdo comuns a todas as

engenharias e outros cursos da Instituicio. E composto pelos seguintes laboratérios: fisica,
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quimica, informética, expressdo grafica, ciéncia e tecnologia dos materiais, calculo numérico,
fendmenos de transporte.

Os Laboratorios de apoio ao ensino de conteudos profissionalizantes gerais: esses
laboratdrios que contemplam o ensino de contetdos profissionalizantes da formacao geral em
engenharia, observando a especificidade do perfil do egresso. Deveré ser focalizada a questao
da obtencdo do produto através do processamento industrial da matéria prima, enfatizando-se
0 ensino de conteudos inerentes a fisica desse processamento a par da sua efetiva forma de

concretizacao.

a) Processos de producgdo discretos e continuos: Préticas relacionadas com processos de
transformacéo e automagdo da manufatura.

b) Processos de Natureza Mecanica: Fabricacdo de componentes mecanicos: fundicéo,
conformacao e usinagem.

¢) Juncédo de componentes mecanicos: montagens e juncao permanente.

d) Processos de Natureza Quimicos: Sistemas térmicos; Agitacdo e mistura de fluidos e
solidos; Separacdo e reducdo de tamanho de sdélidos; Separacdo de sistemas
particulados; Troca térmica entre fluidos.

e) Automacédo dos processos industriais: Instrumentacgdo e controle (monitoramento dos
processos: pressdo, temperatura e vazao); Equipamentos automatizados (robotica,
fabricacdo e montagem; transporte, manipulacéo e armazenagem).

f) Eletrotécnica: Praticas relacionadas com circuitos elétricos de poténcia, maquinas
elétricas, transformadores, dispositivos eletrénicos de protecdo, eletrdnica de poténcia.

g) Metrologia: Préticas relacionadas com a mensuracdo, a coleta e o tratamento de
valores referentes as grandezas fisicas.

Laboratorios de apoio ao ensino de contetdos profissionalizantes especificos: esses
laboratdrios sdo destinados ao estudo de engenharia de produtos (bens ou servigos), processos
e informacdo. Esses laboratorios dao suporte as atividades pedagogicas destinadas ao ensino
dos contetdos profissionalizantes especificos da Engenharia de Producdo, a saber: engenharia
de produto, projeto de fabrica, processo produtivo, geréncia de producédo, qualidade, pesquisa

operacional, engenharia de trabalho, estratégia e organizacgdes e gestdo econémica.

a. Engenharia de OperacGes (Producdo): Atividades desenvolvidas nos
laboratdrios de informéatica com softwares especificos, visando atender as
praticas dos seguintes contetidos:

I. Planejamento e Controle da Producéo
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Ii. Pesquisa Operacional

iii. Logistica

iv. Projeto de Fabrica

V. Processos de Producéo

vi. Controle Estatistico de Processos

vii. Analise de Investimentos
viii. Ergonomia

ix. Processo de Desenvolvimento de Produto
X. Manutencao

b. Engenharia do Trabalho: Praticas relacionadas com medicOes fisicas de
avaliacdo de adequacdo biomecanica do trabalho, projeto do trabalho e de
conforto ambiental, estudo de métodos e utilizacdo de equipamentos de
protecdo individual e coletiva.

c. Engenharia do Produto: Préticas relacionadas com a utilizacdo de metodologias
para o desenvolvimento de novos produtos, que incluam geracdo do conceito,
projetos estruturais e detalhados, bem como a elaboracdo de prot6tipos e/ou
maquetes.

d. Engenharia de Fabrica: Praticas relacionadas ao desenvolvimento e/ou
utilizacdo de bancadas didaticas (maquetes e simulacros) para assimilacdo de
conceitos relacionados ao Projeto de Fabrica, Logistica, Planejamento e
Controle da Producéo, Processos Produtivos.

e. Engenharia da Sustentabilidade: Praticas relacionadas com o tratamento,
acondicionamento e aproveitamento de efluentes e residuos; e com o0s
principios de conversdo e transformacdo de energia (quimica-térmica-

mecanica-elétrica).
Jogos didaticos

Os alunos ao se depararem com 0s principais conceitos nas disciplinas iniciais do
curso, ainda imaturos provenientes do ensino médio, podem se sentir desmotivados por nédo
entenderem a aplicacdo pratica ou a relevancia dos conceitos estudados em sala de aula.
Como forma de estimular o processo de ensino-aprendizagem sé@o utilizados jogos didaticos
para propiciar a criagdo de um ambiente estimulante a aprendizagem (HARB; DURRANT;
TERRY, 1993).

Lage Junior (2008) diz que o uso dos jogos didaticos em laboratorios de ensino tem se
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difundido como instrumento de apoio ao aprendizado. E possivel encontrar na literatura
diversos casos que exemplificam os beneficios com a aplicacdo destas ferramentas. Os
laboratdrios de ensino relacionados ao ensino de sistemas de fabricacédo intermitente abordam,
geralmente, a anélise da organizacao e do inter-relacionamento das operacGes em situacGes de
aplicacdo dos conceitos de Just-in-Case (JIC) e Just-in-Time (JIT).

Souza e Silva (2003 apud LAGE JUNIOR, 2008), informam que, com objetivo de
transmitir conceitos de gestdo da producéo, criaram um jogo didatico de montagem de canetas
coloridas que contempla questdes referentes a disposicdo de postos de trabalho, gestdo de
estoques, sequenciamento de atividades, distribuicdo de equipes, conceitos do Just In Case e
do Just In Time, e diminuig&o de perdas de produgéo.

Assim, como Souza e Silva (2003 apud LAGE JUNIOR, 2008), pode-se ainda citar 0s

seguintes trabalhos:

e Costa e Jungles (2006) utilizaram a montagem de canetas para comparar sistemas de
producdo puxada e empurrada, focando no mapeamento de fluxo de valor.

e Sunl (apud DEPEXE et al., 2006), apresentou um método simples que simula um
sistema de producdo de veiculos, onde os carros sdo representados por cartas de
baralho. A simulacdo permitiu desenvolver os conceitos de JIT e Material
Requeriment Planning (MRP).

e Depexe e colaboradores (2006) utiliza a montagem de carrinhos Lego System® como
apoio ao ensino de conceitos de Produgédo Enxuta.

e Pinho, Leal e Almeida (2005) desenvolveram uma dinamica denominada Montagem
Interativa de Bloquinhos, onde utilizam blocos de Lego® no ensino de conceitos de
JIT, tempo de setup, metodologia 5S e nivelamento de producao?.

e Saffaro e colaboradores (2003) também utilizaram blocos de Lego® para avaliar o

comportamento dos alunos com relacdo aos principios de Producdo Enxuta.

Além da utilizacdo da Simulacdo Social citada por Smeds (2003), para a avaliacdo dos
resultados possiveis gerados por jogos didaticos e antever 0s conceitos e discussdes geradas a

partir dos resultados pode-se, também, utilizar a modelagem e simulacdo computacional.

Simulagé&o de processos

2Em 2005, o artigo intitulado de “Utilizacdo de Bloquinhos de Montagem LEGO® para o Ensino dos Conceitos
do Sistema Toyota de Produgdo”, dos autores Pinho, Leal e Almeida (2005), foi premiado na sessdo de ensino de
engenharia, no Encontro Nacional de Engenharia de Produgdo. Neste artigo, técnicas utilizadas no Sistema
Toyota de Produgdo sdo simuladas através de uma empresa ficticia cuja matéria prima é composta por pecas de
montagem.
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Simulagdo é uma forma de representar um sistema/processo/equipamento real com o
objetivo de descrever e analisar o comportamento do mesmo ou do seu operador (BANKS,
1998).

Para Aragdo (2011), a modelagem de sistemas utilizando a simula¢do computacional
tem se tornado um grande aliado para o trabalho de melhoria da qualidade e gerenciamento da
producdo. A utilizacdo dessa técnica possibilita a visualizacdo do funcionamento da producéo,
facilitando aos especialistas a tomada de decisdo. A simulacdo tem a vantagem de obter um
tempo de resposta mais rapido e mais seguro, entretanto requer o esforco de especialistas na
modelagem correta do sistema. A maior dificuldade estad no desenvolvimento do projeto e no
tempo gasto para chegar-se a um modelo que satisfaca a necessidade do usuério. Essa técnica
necessita mais do que a utilizacdo de programas computacionais. Além disso, € preciso ter
conhecimento na elaboracdo do projeto, bem como de cada etapa que compde o projeto.

Chwif e Medina (2010) asseveram que mesmo sendo frequentemente 0s sistemas reais
mais complexos, por ter natureza aleatéria e dindmica, o modelo computacional destes
sistemas procura capturar e repetir de maneira simplificada as mesmas caracteristicas do
sistema real.

Segundo Law e Kelton (2000), o beneficio geral da simulagdo ¢ a possibilidade de se
ter uma visdo geral e sistémica do processo produtivo estudado. Com a simulagdo € possivel
verificar como as diversas variaveis podem impactar no desempenho final do sistema de

producdo analisado. Destacam-se, entre as diversas vantagens da simulacao:

e apossibilidade de modelar sistemas sem a necessidade de alteracGes reais em recursos;
e a representacdo de longos periodos de funcionamento de um processo em um tempo
reduzido de simulacéo; e,

e através de experimentos controlados, a analise de cenarios alternativos.

Ao se elaborar um modelo, esse deve ser expresso de forma a representar o sistema
real da forma mais fidedigna possivel com todas as principais variaveis existentes de forma
que através dele possam ser estudados o comportamento do sistema e tracar métodos
estratégicos de melhoria.

Para Law e McComas (1991 apud SANTOS et al., 2014) acreditam que 0 modelo em
si representa apenas uma parcela do sucesso da simulagio. E fundamental formular o
problema corretamente, escolher um software adequado, validar e verificar o modelo, para,
finalmente, analisar os resultados obtidos. A simulacdo deve ser considerada apenas uma

ferramenta para tomada de decisoes.
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Simulagéo Social

Para Pinho, Leal e Almeida (2005), o objetivo principal dessa metodologia, Simulagéo
Social, é desenvolver nos alunos a habilidade de modelar a partir do contato com um sistema
real. A dindmica consiste na montagem de bloquinhos LEGO® em um produto final. Para a
montagem deste produto serdo desenvolvidos projetos especiais de fabricagdo (montagem) e
que terdo diferentes graus de dificuldades conforme a complexidade desejada e requerida pela
disciplina e assunto em aplicacéo.

Esses mesmos autores informam que essa dinamica é baseada em uma dindmica
utilizada pelo grupo ALCOA, porém adaptada ao cenario académico, a fim de ilustrar
algumas técnicas e conceitos envolvidos no Sistema Toyota de Producdo. A dindmica consiste
na montagem de bloguinhos LEGO®, que representam linhas de montagem em uma fabrica.

A fabrica produzira produtos especificos conforme a dindmica proposta.
Simulagao computacional

Pinho, Leal e Almeida (2005), informam que o objetivo principal dessa metodologia,
simulacdo computacional, é desenvolver nos alunos dos cursos de engenharia de producédo a
habilidade de modelar a partir do contato com um sistema real. Seus objetivos especificos sao:
desenvolver a habilidade de modelagem conceitual; desenvolver a habilidade de observacéo e
cronometragem; fazer com que os alunos modelem os dados de entrada; desenvolver o uso de
elementos e comandos do software (Promodel®); gerar relatorio de analise da simulacéo e
fazer a interpretacdo destes.

Os conceitos sobre simulacdo computacional a eventos discretos (modelo conceitual,
coleta de dados e modelo computacional) sdo transmitidos para os alunos, além de tornar a
aula bem mais atraente do ponto de vista didatico.

A capacidade do aluno em visualizar um sistema de producdo e modela-lo € o ponto
principal desta dindmica. Além disto, a interpretacdo dos resultados da simulacdo é discutida
em equipe, de forma a estimular a tomada de decisédo em grupo.

A dindmica apresenta uma caracteristica de interdisciplinaridade, como:

e conceitos de projeto de simulacdo, como modelagem computacional através de
software (Promodel®);

e técnicas de racionalizagdo, como cronometragens e avaliacdo de postos de trabalho;

e conceitos de planejamento e controle da producdo, como 0 uso de estoques

intermediarios;
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e técnicas de mapeamento de processo, como o fluxograma;

¢ fundamentos estatisticos, como a definicdo de intervalos e selecdo de distribuicGes de
probabilidade;

e trabalho em equipe;

e observacdo de sistemas.

O projeto de um Laboratério de tecnologia de manufatura para praticas de
prototipagem de situacdes reais vivenciadas em processos fabris e a posterior modelagem e
simulacédo (utilizando softwares) permitem criar diversas atividades de ensino/aprendizagem
que abrangem conceitos de gestdo relacionados a processos de fabricacdo, tais como:
planejamento e controle de producdo, gestdo de materiais, gestdo da qualidade, gestdo de
custos industriais e logistica. Como sugestdo para trabalhos futuros pode-se utilizar os
modelos computacionais desenvolvidos neste trabalho para estruturar atividades que abordem
conceitos dentro da &rea de conhecimento da Engenharia de Produg&o.

Segundo a Associagdo Brasileira de Engenharia de Produ¢do (ABEPRO), “Estes
Laboratorios devem permitir a realizacdo de atividades praticas por parte dos alunos do curso
e servir de suporte as atividades complementares e de pesquisa inerentes a suas
especificidades”.

Nesse sentido, € necessario que a realizacdo das atividades de laboratorio seja
orientada por roteiros, que contemple informacGes como: titulo, objetivos, conhecimentos
necessarios, materiais e métodos, e ainda, as competéncias e habilidades que serdo
desenvolvidas. Como resultado, a utilizacdo dessas metodologias ativas tem agregado valor ao
curso e promovido o desenvolvimento dos alunos com a pratica laboratorial-experimental

com simulacéo de eventos discretos e continuos.
METODOLOGIA

Esta € uma pesquisa de analise de um estudo de caso singular de natureza
exploratoria-explicativa que teve como objetivo “Analisar a importancia da implantacdo de
um Laboratorio de Praticas para uso em sistema de aprendizagem ativa de operacGes
produtivas através de simulagdo computacional e eventos discretos.

Este estudo de caso é do tipo exploratorio porque ndo se encontram estudos que
abordem o tema proposto para pesquisa de forma direta. Esta pesquisa é também descritiva
porque se busca descrever as relagdes causa-efeito de todo o processo de implantagcdo do
LPCE. Assume também a natureza explicativa, pois busca fundamentar-se no conhecimento

cientifico, aprofundando-se neste conhecimento para explicar a razdo e o porqué das causas
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(ANDRADE, 2001). Para Rudio (2000), descrever é narrar o que acontece e dizer porqué
acontece. Assim, a pesquisa descritiva esta interessada em descobrir e observar fenémenos,
procurando descreve-los, classifica-los e interpreta-los.

Quanto aos meios, a pesquisa foi bibliografica e de campo. Bibliografica porque foi
desenvolvida com base em um estudo sistematizado dos conhecimentos publicados em livros,
revistas especializadas, registros de experiéncias, jornais, redes eletrénicas entre outros. E de
campo, pois foi um estudo de caso.

O estudo de caso singular proporcionou a pesquisa uma abordagem qualitativa, em
que existiu um ambiente propicio e natural como fonte direta de dados priméarios. O
pesquisador atuou como principal instrumento e os fenomenos foram estudados “in loco”,

sem nenhuma manipulacéo intencional do pesquisador.
RESULTADOS

No Projeto Pedagogico do Curso de Engenharia de Producdo da IES estudada esta
previsto o estagio supervisionado que é um dos componentes curricular do processo de
formacdo académica, constituido e constituinte das dimensdes do ensino, pesquisa e extensao.
E desenvolvido em campos de atuacio profissional com vistas & construcéo e socializagdo do
conhecimento, enquanto processo social, coletivo e histérico. No Centro Universitario
Tabosa de Almeida (ASCES-UNITA) constitui atividade académica com a finalidade de
articular a teoria a préatica e desempenhar atividades relacionadas com o ensino e pesquisa de
forma sistematica e orientada. Objetiva pbr em pratica, ampliados e revistos, 0s
conhecimentos adquiridos no decorrer do curso, tendo a finalidade de capacitar para o
exercicio profissional, sob a supervisdo do docente.

O estagio supervisionado segue as normas do regulamento de estagios do curso de
engenharia de producdo e de acordo com o regulamento especifico do Centro Universitario
Tabosa de Almeida (ASCES-UNITA).

Os alunos iniciam suas atividades no LPCE a partir do primeiro estagio (Estagio

Supervisionado 1) quando comeca a desenvolver praticas simuladas ou casos reais. O LPCE
pode ser utilizado em diversas disciplinas ao longo do curso de Engenharia de Producéo.
As atividades de laboratérios iniciam a partir do quinto periodo do curso e se apoiam em
problemas bem delineados, permitindo que o aluno desenvolva competéncias para a
modelagem e o desenvolvimento de projetos de engenharia utilizando, principalmente duas
metodologias ativas: Aprendizado Baseada em Problemas (ABP) e a Aprendizagem Baseada
em Projetos (ABP).
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O PBL ¢é uma metodologia utilizada de forma intensiva em cursos superiores de saude,
principalmente em Medicina e Enfermagem (CALTABIANO, 2014, p. 02), mas, também,
sendo utilizada em variados cursos de areas diferentes, ou seja, estd fundamentada na
“Filosofia da Praxis e na Pedagogia Libertadora /Problematizadora de Paulo Freire. O eixo
basico de orientacdo de todo o processo se refere a acdo-reflexdo-a¢do transformadora.”
(MARIN et al., 2010, p. 2).

H& uma etapa que vai do quinto ao oitavo periodo com 25 h a cada semestre. Estas
etapas sdo realizadas no Laboratorio de Praticas e Consultorias de Engenharia (LPCE) e que
compreende estudos, analises, levantamentos, intervengdes em temas relacionados as
empresas regionais nos setores industrial, comercial, de servicos e no setor publico.

Uma segunda etapa ocorre nos periodos nono e décimo, 130 h em cada um deles, que
constitui atividades em empresas primordialmente ou, excepcionalmente, no préprio LPCE,

conforme Quadro 1.

Quadro 1 Distribuicéo de carga horéria dos Estagios.

DENOMINACAO PERIODO | CARGA NATUREZA PRE-REQUISITO
HORARIA

Estagio Curricular 1 5e 25 Interno  (LPCE
1)

Estagio Curricular 2 6° 25 Interno  (LPCE | Estagio Curricular 1
2)

Estagio Curricular 3 7° 25 Interno  (LPCE | Estagio Curricular 2
3)

Estagio Curricular 4 8° 25 Interno  (LPCE | Estagio Curricular 3
4)

Estagio ge 130 Externo/(LPCE) | Estagio Curricular 4

Supervisionado 1

Estagio 10° 130 Externo/(LPCE) | Estagio Curricular 5

Supervisionado 2

TOTAL 360

Fonte: O autor

O Estéagio curricular desenvolvido internamente no Laboratério de Préaticas e
Consultoria em Engenharia (LPCE) tem como finalidade permitir que os estudantes de
engenharia de producdo da ASCES-UNITA possam desenvolver diversas atividades que
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contemplem os contetidos das disciplinas profissionalizantes do curso. Entdo, o LPCE daré o
apoio as diversas formas de aprendizado em que os estudantes possam replicar as atividades
tipicas do engenheiro de producdo, o uso de laboratdrios especialmente para esse fim.

Foram desenvolvidos diversos roteiros de praticas para o desenvolvimento de projetos
de intervencdo e de jogos didaticos/técnicos, simula¢do computacional (Promodel), simulagéo
de processos, simulagdo social entre outras formas e préaticas de ensino aprendizagem.

Esses roteiros foram elaborados conforme os recursos disponiveis na IES e conforme

as disciplinas ja cursadas (Quadro 2).

Quadro 2: Contetdo a serem trabalhados por Estagio LPCE.

Estagio supervisionado | Disciplinas até o 4°
1/LPCE 1 periodo
Estagio supervisionado | Disciplinas até o 5°
2/LPCE 2 periodo
Estagio supervisionado | Disciplinas até o 6°
3/LPCE 3 periodo
Estagio supervisionado | Disciplinas at¢é o 7°
4/LPCE 4 periodo

Fonte: O autor.

O Laboratério de Praticas e Consultoria da Engenharia de Producdo (LPCE), ndo é s6
um campo de estagio, mas dar suporte e apoio aos trabalhos praticos das disciplinas.
Por exemplo, nos roteiros de estagio propde-se trabalhos simulados (baseado em casos reais)
que concilia todo contelido da disciplina (abordagem teérica) desenvolvidos através de aulas
expositivas dialogadas com a abordagem pratica utilizados as principais tipos de metodologias
ativas, como: jogos de empresa, elaboracdo de projetos de intervencdo, estudos de caso,
Aprendizagem Baseada em Problemas, Aprendizagem Baseada em Projetos entre outras.

Segundo Calsing e colaboradores (2012), com a implantacdo dessas préaticas de
metodologias ativas experienciais, as simulagdes nos processos de ensinagem, permitiu uma
avaliacdo antecipada dos principais conceitos utilizados nos processos de producdo que foram
discutidos quando aplicadas no laboratério. Como em casos de prototipagem (disciplina
Engenharia do Produto) de atividades praticas e posterior modelagem e simulacdo que
possibilitou o desenvolvimento de atividades tanto para estudo de arranjo fisico como do
arranjo das linhas de producdo, que apés a simulacdo pode ser adequadas para o melhor forma

de producéo.
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No LPCE é possivel promover a aquisi¢do do conhecimento dos principais conceitos e
suas préaticas em arranjo fisico, sequenciamento de producéo, perdas de produgdo, just-in-case
e just-in-time. Além disso, as ferramentas da simulacdo mostraram-se extremamente Uteis
para a validacdo das praticas de ensino que foram aplicadas e dos conceitos que foram
discutidos em funcéo dos resultados obtidos (ABEPRO).

Em um laboratorio de praticas é possivel,

promover simulacdo de situacbes reais vivenciadas em processos fabris que
posteriormente poderdo ser realizadas modelagem e simulacdo (utilizando
softwares) permitiram criar diversas atividades de ensino/aprendizagem que
abrangem conceitos de gestdo relacionados a processos de fabricacdo, tais como:
planejamento e controle de producdo, gestdo de materiais, gestdo da qualidade,
gestdo de custos industriais e logistica. Pode-se utilizar os modelos computacionais
desenvolvidos nestes trabalhos para estruturar atividades que abordaram conceitos

dentro da area de conhecimento da Engenharia de Produgdo (CALSING et al., 2012.
p. 11).

Para isso, o LPCE tem dois objetivos: a pratica laboratorial-experimental com
simulacdo de eventos discretos e continuos, com experimentos nas dez areas abrangentes pela
engenharia da producdo (ABEPRO), bem como as consultorias, em que o aluno vivencia
casos reais, sob supervisdo de um professor orientador e/ou um preceptor, onde s&o
desenvolvidas atividades de avaliacdo, diagnéstico, desenvolvimento de projeto de
intervencdo com o planejamento, organizacdo e execucdo das etapas de implantacdo dos
sistemas com 0s respectivos controles necessarios para as atividades planejadas,
contemplando as etapas de desenvolvimento das solu¢des de Engenharia de Producéo.

Como resultado, a utilizagdo do LPCE com o uso de metodologias ativas, tem
agregado valor ao curso e promovido o desenvolvimento de competéncias e habilidades

necessarias a uma formacao generalista através da pratica laboratorial-experimental.
CONSIDERACOES FINAIS

O momento é de transi¢cdo. Periodos de mudanca tém o poder magnifico de gerar
esperancas para o futuro e forca para engatar transformac@es. A educacdo profissional € um
grande instrumento de transformacdo para o Brasil. Em vista disso € imprescindivel que
qualquer organizacdo tenha a testa das principais areas que compfdem a sua estrutura
organizacional pessoas que saibam gerir com qualidade as atividades a elas inerentes. Dai a
necessidade do melhoramento da qualidade de ensino e mudangas no perfil do egresso.
Atualmente essas IES tém empreendido esfor¢os para se modernizar criando grupos de
estudos especificos para desenvolver novas metodologias de ensino apropriadas para atender

as exigéncias do trindbmio pesquisa-ensino-aprendizagem de forma satisfatoria, ou seja,
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promover a aprendizagem e aperfeicoamento do aluno na construgédo do conhecimento e que
atendam as necessidades que o mercado exige. Entre essas novas metodologias estdo as
chamadas de Metodologias Ativas.

Este artigo apresentou a importancia da implantacdo de um Laboratorio de Praticas e
Consultoria em um curso de Engenharia de Producdo, devido as atuais exigéncias de mercado.
O laboratério estudado concilia as necessidades de praticas de engenharia com o0s conteudos
teoricos das disciplinas do ciclo profissional. Todos os roteiros de praticas sugeridas sdo
utilizados as metodologias ativas experienciais, jogos de empresa, estudos de caso, projetos de
intervencdo, Aprendizagem Baseada em Problemas, Aprendizagem Baseada em Projetos entre
outras.

Especificamente, no curso de Engenharia de Producéo da IES estudada, foi implantado
0 Laboratério de Préaticas e Consultoria em Engenharia (LPCE) com o intuito de dar apoio as
formas de aprendizado em que os estudantes possam replicar as atividades tipicas do
engenheiro de producdo. O uso de laboratérios especialmente planejado para esse fim e
fundamental.

A proposta de criacdo do LPCE teve como base buscar a integragdo “teoria x pratica”,
dessa forma, as praticas propostas através dos roteiros elaborados promove-se uma dinamica
maior entre as atividades desenvolvidas no LPCE e a sala de aula explorando nuances do
trindbmio ensino-pesquisa-aprendizagem que ndo seria possivel serem realizadas pelos

métodos tradicionais.
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RESUMO

E desafiador o ensino de qualquer ciéncia. Requer do profissional superacdo de
sistemas educacionais tradicionais que ultrapassem o repasse de contetdos acabados, a falta
de recursos pedagogicos além dos didaticos. Recursos como as metodologias ativas, auxiliam
aos professores nas suas aulas, quando se introduz qualquer das metodologias nas aulas de
quimica, o docente detém nas maos estratégias para tornar a disciplina mais acessivel aos
discentes, oferecendo elementos que facilitem o esclarecimento de ideias, simulacdes de
situagbes do cotidiano, além, de uma maior interacdo entre os discentes e docentes.
Consciente da dificuldade em despertar a atencdo e o interesse pelas aulas de quimica, neste
trabalho foi utilizado nos cursos de Engenharia Ambiental e Engenharia de Producédo, a
estratégias de ensino-aprendizagem, o Juri Simulado, tendo como abordagem a Transposi¢édo
do Rio Sao Francisco. Foi abordado a questdo ambiental e a logistica da transposic¢do, com a
finalidade de estimular no estudante a curiosidade, a incorporacdo de vivéncias, a
reformulacdo de seu conhecimento e a aprendizagem significativa.

Palavras-chave: Juri simulado. Ensino de quimica. Rio Sdo Francisco.
INTRODUCAO

A quimica é uma ciéncia que ultrapassa os limites do conhecimento técnico, atuando
diretamente na formacéo do cidado (SA; VICENTINI; CARVALHO, 2010). A quimica pode
ser um instrumento de formagdo humana se o conhecimento quimico for apresentado como
ciéncia e aos muitos aspectos da vida em sociedade.

E muito comum, entre os discentes, ter uma visdo distorcida da quimica, chegando a
considerar que essa ciéncia ndo faz parte de suas vidas. E urgente a necessidade da utilizacio
de novas estratégias de ensinagem ao ensino de quimica, com o intuito de despertar o
interesse pelos discentes (ARROI et al., 2006).

E visivel a necessidade de adequacdes didaticas de ensino/aprendizagem para alcancar
as expectativas, criando condi¢des que permitam interconexdes com o processo educacional.
Andrade e colaboradores (2019) relatam que as metodologias ativas podem ser recursos no
auxilio aos docentes ao ministrar suas aulas. Ao se introduz metodologias ativas nas aulas de

guimica, o docente torna a disciplina mais acessivel aos discentes, oferecendo elementos que
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facilitem o esclarecimento de ideias, simulagdes de situagdes do cotidiano e uma maior
interacéo entre os discentes e docentes.

Segundo Souza, Antonelli e Oliveira (2016), na metodologia ativa de ensino-
aprendizagem, existe uma proposta de aprender a trabalhar em grupo onde o estudante
consegue aprender significativamente quando incorpora e agrega novas informacfes aos
conhecimentos prévios.

As metodologias caracterizadas como ativas tem o discente como protagonista da sua
aprendizagem (VALENTE; ALMEIDA; GERALDINI, 2017). Os discentes, sdo 0s atores
principais, pensam, constroem o conhecimento, desenvolvem estratégias e aprendem a
interagir em grupo. Estas estratégias sdo ferramentas de trabalho docente e discente entre as
quais temos: debates, painel integrado, sala de aula invertida, seminarios, jari simulado,
estudos de caso, dentre outros.

Para Andrade e colaboradores (2019), a utilizagdo dessas novas ferramentas nas aulas
de quimica contribui favoravelmente no processo ensino-aprendizagem e que, o Jdri
Simulado, pode auxiliar na renovacdo do ensino de quimica, dando oportunidade de
vinculacdo do conteudo trabalhado com o interesse e a vivéncia do aluno.

Foram utilizadas nas turmas do 2° periodo dos Cursos de Engenharia Ambiental e de
Engenharia de Producdo do Centro Universitario Tabosa de Almeida - ASCES/UNITA sob a
orientagdo dos professores da disciplina, uma ferramenta de metodologia de ensino-
aprendizagem, o jari simulado, dando continuidade as novas metodologias desenvolvidas na
instituicdo. O tema proposto foi a Transposicdo do Rio Sdo Francisco, onde foram abordadas
as questbes ambientais e a logistica da transposicdo com a finalidade de estimular no
estudante a curiosidade, a incorpora¢do de vivéncias concretas, além de formular e reformular

seu conhecimento e ter uma aprendizagem significativa.
OBJETIVOS

Gerar um debate sobre as questfes ambientais e a logistica da transposicéo, e analisar
0S aspectos positivos e negativos oriundos das operacOes realizadas na transposi¢do do Rio

Sao Francisco.
REFERENCIAL TEORICO
Ensino-Aprendizagem

As estratégias no processo de ensino-aprendizagem contribuem na motivacdo, no

despertar e na atencdo dos discentes, para Oliveira (2010) também faz com que os discentes
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desenvolvam a capacidade de trabalhar em grupo, tenha iniciativa pessoal, além da tomada de
decisao.

Oliveira (2010) ainda relata que as estratégias estimulam a criatividade, aprimoram a
capacidade de observacdo e registro de informacdes, aprenderem a analisar os dados e
propdem hipoteses para os fendmenos, aprendem conceitos cientificos, detectam e corrigem
erros conceituais, compreender a natureza da ciéncia e o papel do cientista em uma
investigacdo, compreender as relacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

O papel do docente é o de introduzir novas ideias e fornecer apoio e orientagdo aos
discentes ajudando nas atividades e observar como 0s conceitos estdo sendo interpretados
para que eles deem sentido a essas novas ideias (OLIVEIRA et al., 2018). Para Driver e
colaboradores (1999), o ensino de forma geral, como no ensino de quimica € um processo de
aprendizagem para o docente, onde ele € 0 mediador entre 0 mundo cotidiano dos discentes e
0 mundo da ciéncia.

Nestas estratégias, “para que 0 processo de ensino-aprendizagem tenha um real
sentido, € necessario que os conteudos estudados pelos alunos, no @mbito da sala de aula,
tenham algum significado pratico para eles” (OLIVEIRA et al., 2018, p. 90), ou seja, quando
0 conteudo ensinado de quimica ou de outras disciplinas, esta associado ao cotidiano do

aluno, ele é capaz de formar opinides.
A Quimica e o0 Ensino de Quimica

A educacdo tem como principio a contextualizacdo historica, politica e culturalmente o
“surgimento ¢ defini¢do dos conceitos nos meios cientificos € a sua posterior difusdo,
assimilag@o e uso na sociedade de forma geral” (REIGOTA, 2010, p. 543).

As bases da educacdo sdo de acordo com Philippi Jr, Roméro e Bruna (2004):

a) aprender a aprender;
b) aprender a conhecer;

c) aprender a fazer e aprender a ser.

Com o desenvolvimento da sociedade, a informacéo e a educacdo devem possibilitar a
todos 0 acesso a diferentes dados, permitindo recolher, selecionar, ordenar, gerir e utiliza-los
bem como atualizar os conhecimentos sempre que for necessario (PHILIPPI JR; ROMERO;
BRUNA, 2004).

O ensino requer do docente, superagdo de sistemas educacionais tradicionais que
ultrapassem o repasse de conteudos acabados, a falta de recursos pedagdgicos além dos
didaticos (ZABALA, 2002).
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A quimica é uma ciéncia que estd em constante evolugdo, que possui muita
contribuicdo para o desenvolvimento da sociedade e de novas tecnologias (VAITSMAN,;
VAITSMAN, 2006). A quimica esta presente em todas as atividades humanas, e na maioria
das vezes ndo se percebe a sua abrangéncia e a sua importancia na sociedade, em todas as
atividades humanas, existe um pouco de quimica (OLIVEIRA; MARTINS; APPELT, 2010).

O ensino de quimica no contexto do exercicio da cidadania estd relacionado a
qualidade de vida, ao cotidiano e ao meio ambiente (VAITSMAN; VAITSMAN, 2006). As
Leis de Diretrizes e Bases (LDB) estabelece que o aluno deva adquirir competéncias de
carater geral, das quais a capacidade de aprender é a primordial (BRASIL, 1998). Muitas
vezes 0 ensino e a aprendizagem sdo encarados e oferecidos de forma mecanizada, nédo
havendo uma relacdo com o cotidiano do discente, e no ensino de quimica néo ¢ diferente.

As instituicdes de ensino superior, nos Gltimos anos, tém utilizado diversas estratégias
de ensino-aprendizagem para se adequar as novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNS).
De acordo com a Resolugdo CNE/CES n° 2, de 24 de abril de 2019 que estabeleceu as novas
DCNs dos Cursos de Graduacdo em Engenharia, 0 ensino de engenharia deve estar alinhado
com as exigéncias impostas pela globalizacdo, a formacdo do engenheiro deve (BRASIL,
2019, art. 3°):

“I- Ter visdo holistica e humanista, ser critico, reflexivo, criativo, cooperativo e ético e com
forte formacéo técnica;

II- Estar apto a pesquisar, desenvolver, adaptar e utilizar novas tecnologias, com atuagédo
inovadora e empreendedora;

I1l- Ser capaz de reconhecer as necessidades dos usuarios, formular, analisar e resolver, de
forma criativa, os problemas de Engenharia;

IV- Adotar perspectivas multidisciplinares e transdisciplinares em sua pratica;

VI - Atuar com isencdo e comprometimento com a responsabilidade social e com o

desenvolvimento sustentavel”.

Os docentes precisam fazer um alinhamento no ensino de quimica com as novas
diretrizes curriculares. O uso de novas metodologias de acordo Arroio e colaboradores (2006),
voltadas para o ensino da quimica buscando dessa forma, desperta o interesse do discente nos
contetdos abordados.

No ensino de quimica, docentes e discentes “tomam parte em uma série complexa de
atividades intelectuais” (ARROIO et al., 2006, p. 174). O docente pode utilizar os conteddos

da ementa curricular, com contetdo que fazem parte da realidade dos discentes, com esta
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atitude ele pode desmistificar a quimica, mostrar aos discentes que a quimica pode estar
inserida a diferentes aspectos da vida cotidiana.

Rio Sao Francisco

O maior rio do Brasil é o S&o Francisco, ele nasce e morre no territorio nacional e tem
uma extensdo de 2.863 quildmetros. O S&o Francisco desponta na Serra da Canastra, em
Minas Gerais, na Cidade de S&o Rogue de Minas, e escoa no sentido sul-norte pela Bahia e
Pernambuco, quando altera seu curso para o sudeste, chegando até a foz no oceano Atlantico,
na divisa entre Alagoas e Sergipe (BAGGIO, 2018).

O Rio S&o Francisco, corre seis estados e o Distrito Federal. A bacia hidrogréfica do
Velho Chico de acordo com Baggio (2018), ocupa uma éarea de 640 mil quilébmetros
quadrados.

O Rio, passa ao todo, por 507 municipios em quatro trechos, alto, médio, submédio e baixo
Séo Francisco.

O Projeto de Integragdo do Rio Sdo Francisco, mas conhecido como Transposi¢ao do
Rio Sdo Francisco com as Bacias do Nordeste Setentrional (Pisf) realizado pelo Ministério da
Integragdo Nacional. E considerado como “o rio da integragdo nacional pela abrangéncia de
sua extensdo no pais, e é também conhecido como Velho Chico, pelas questdes culturais, pelo
simbolismo das suas aguas” ((PIRES, 2019, p. 183).

O Governo Federal, defende a transposi¢ao do Rio Sao Francisco “como a solugdo
para os problemas do Semiarido Nordestino por meio do esperado desenvolvimento
econdmico da regido com o aumento das fontes de trabalho e fixagdo da populagdo na regiao”
(HENKES, 2014, p. 497).

A Transposicdo do Rio S&o Francisco, segundo Soares (2013), foi cercado de
polémicas de natureza politico-ambiental, que dividia opinides. A transposicdo foi orcada em
R$ 8,2 bilhdes, com a finalidade captar agua e direcionar para dois eixos independentes, o
norte e o leste, a jusante de Sobradinho (BRASIL, 2006).

O eixo norte teve o intuito de captar a &gua no S8o Francisco, proximo ao municipio
de Cabrobd (PE), para o sertdo dos estados de Pernambuco, Rio Grande do Norte, Ceara e
Paraiba
O eixo leste, tem sua captacdo de agua iniciada no lago da Barragem de Itaparica (entre
Pernambuco e Bahia), no municipio de Floresta (PE), até o rio Paraiba (BRASIL, 2006).

Henkes (2014, p. 498) nos seus estudos afirma que o Governo Federal juntamente com

0s Orgdos responsaveis, na época, ndo considerou 0s impactos, 0os danos e 0S riscos
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ambientais. O Relatorio de Impacto ao Meio Ambiente (RIMA) atestou que a obra iria
“ocasionar a perda e a extingdo de espécies da flora e fauna, interferéncias em espacos
protegidos, aumento e/ou aparecimento de doengas”.

Alves e Fonseca (2018, p. 221) relataram que “para a sociedade estd transposi¢ao tem
seus pontos positivos, pois com a chegada da agua, serdo proporcionados beneficios para a
salde, para economia, para agricultura e a natureza sempre dara um jeito de se adaptar as
transformagdes que forem causadas”.

Os autores ainda indagam que “do ponto de vista ambiental, a transposi¢do pode
causar muitos danos, j& que o rio receberda um volume maior de 4gua e pode sofrer com a
salinizacdo e erosdo, espécies de animais e plantas podem ser prejudicadas”. Dentre outros
danos “a agua dessa transposi¢do pode favorecer o agronegdcio e prejudicar 0s pequenos
produtores locais” (ALVES; FONSECA, 2018, p. 222).

Com a Transposicdo do Rio S&o Francisco, segundo Nunes (2014) houve um
crescimento superior ao brasileiro dos estabelecimentos agropecuarios na macrorregido de

Pernambuco, para Cabrobo, Floresta, Custddia e Sertania.
Jari Simulado

O processo de ensino pode ser concebido como processo de mediacdo, que visa a
construcdo do conhecimento, e ndo ao processo de simples transmissdo (ALTHAUS; BAGIO,
2017).

Sédo diversificadas as estratégias grupais de ensino-aprendizagem, é fundamental sua
organizacdo e preparacdo. No trabalho em grupo é essencial a interacdo, o respeito e a
habilidade de comunicagdo com o outro (ANASTASIOU; ALVES, 2010). As atividades em
grupo possibilitam ao docente e aos discentes crescimentos pessoais e integrais, o Jari
Simulado, esta dentre umas das estratégias que pode ser construida em grupo.

Oliveira e Soares (2005, p. 45), relatam que o Juri Simulado se caracteriza como uma
atividade ludica, ou seja, “atividade prazerosa e divertida, livre e voluntaria, com regras
explicitas e implicitas”.

No Juri Simulado, a aprendizagem se da quando os participantes ao personificarem a
defesa e a acusacéo, eles se valem de um aspecto da realidade, tecendo argumentos que visem
vencer o problema proposto e segundo Oliveira e Soares (2005, p. 163) “se a personificagdo €
um tipo de desenvolvimento cognitivo oriundo do jogo, conclui-se dai que o jogo também
leva ao desenvolvimento cognitivo”.

Segundo Anastasiou e Alves (2010) o Jari Simulado é uma estratégia de simulacéo de
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um juri, que a partir de um tema, sdo apresentados argumentos de defesa e de acusacdo. O juri
leva o grupo a fazer uma analise e uma avaliagdo do tema proposto, além de realizar uma
critica construtiva. No juri, o discente tem que ter imaginacdo, interpretar, analisar e levantar
hipdteses. Os estudantes tém que escolher um juiz, um escrivdo, promotor, defesa, jari e a
plenéria.

Com a insercdo do Jari Simulado nas aulas, o docente, tem a oportunidade de realizar
bons debates a partir do contetdo alvo da disciplina e de contetdos que possam contribuir no
aprendizado do discente (BENITE; FIELD’S; BENITE, 2013).

METODOLOGIA

A atividade foi realizada nas turmas do 2° periodo dos cursos de Engenharia
Ambiental e de Producédo. A turma foi dividida em trés grupos, contendo 6 a 8 componentes
das duas engenharias; recebendo cada grupo um tema com a questdo ambiental e a logistica,

abordando os contetidos da Tabela 1.

Tabela 1. Temas com questdes ambientais e a logistica.

Grupos Questao Ambiental Questdo Logistica

1 e Impactos ambientais causados | ¢ Desafios encontrados para realizar o
pela mudanca do curso do Rio | deslocamento de equipamentos e
Sé&o Francisco. pessoas para o desenvolvimento das

atividades.

2 Possiveis beneficios que a Motivos da escolha do raio de
transposicdo trard& para 0S municipios que serdo beneficiados
municipios contemplados. pela obra e a justificativa de escolha

dos mesmos; anélise do modelo de
gestdo estratégica utilizado para o
desenvolvimento das atividades.

3 e AlteracGes quimicas causadas na | ¢ Analise dos beneficios que a obra
composicao da dgua do Rio Séo possivelmente trara para a populacdo
Francisco devido a sua| local durante sua execugéo.
transposicéo.

Ap0s as arguicOes de defesa e acusacao, abriu-se a discusséo para o jari, com o intuito

Fonte: Elaborado pelos autores.

de avaliar positivamente ou negativamente a viabilidade da proposta.
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RESULTADOS

A inovagdo no ensino implica na melhoria da aprendizagem, na significagdo dos
conhecimentos académicos com beneficios para os discentes e os docentes (MACENO;
GUIMARAES, 2012).

O Jari Simulado € uma das estratégias de ensino-aprendizagem, dentro das
metodologias ativas, que cria um ambiente de debate sobre determinado assunto ou tematica.
O Jari Simulado, desenvolve-se a partir de regras prévias: sao apresentados argumentos de
defesa e de acusacéo.

O tema Transposicdo do Rio Sdo Francisco, trouxe uma maior motivacdo aos
discentes em preparar o Jari Simulado. Inicialmente, houve uma incerteza dos grupos de
como defender ou acusar o tema, depois que eles tiveram orientacdo e tiraram as davidas, foi
observado o nivel de satisfacdo dos mesmaos.

A Transposicdo do Rio Sdo Francisco, tema muito discutido no nordeste e no Brasil,
foi uma alternativa para o fortalecimento do conhecimento cientifico, j& que, por meio do
debate, envolveu a politica, a economia, 0 meio ambiente dentre outras questfes, levou 0s
discentes de Engenharia Ambiental e de Engenharia de Producdo a perceber as relacbes de
poder que estavam envolvidos na temética abordada.

O problema a ser discutido pelos trés grupos de discentes, consistiu em defender ou
acusar a questdo ambiental e a logistica, abordando os conteudos; grupo 1 - Impactos
ambientais causados pela mudanca do curso do Rio Sdo Francisco e Desafios encontrados
para realizar o deslocamento de equipamentos e pessoas para o desenvolvimento das
atividades; grupo 2 - Possiveis beneficios que a transposicdo trara para 0S municipios
contemplados e Motivos da escolha do raio de municipios que serdo beneficiados pela obra e
a justificativa de escolha dos mesmos; analise do modelo de gestdo estratégica utilizado para;
grupo 3 - Alteracdes quimicas causadas na composicao da agua do Rio Sdo Francisco devido
a sua transposicdo e Analise dos beneficios que a obra possivelmente trara para a populacao
local durante sua execugéo.

Um dos docentes da disciplina Quimica Geral e Inorganica 2, narrou o
desenvolvimento da atividade e o juiz pediu para cada grupo apresentasse o problema aos
jurados. Apos a apresentacdo do problema o juiz da a palavra aos advogados de defesa e
posteriormente o de acusacéo.

Os docentes ap0s as arguicGes de defesa e acusacdo, oportunizaram discussoes,

explicagfes e questionamentos que foram fundamentais para avaliar se foi positivo ou
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negativo o problema proposto: a Transposi¢do do Rio Séo Francisco (Figura 1).

Figura 1. Discussdes dos discentes durante o Jari Simulado.

Fonte: Elaborado pelos autores.

O Jari Simulado promoveu uma aproximacao critica do discente com a realidade, uma
reflexdo sobre um assunto que fazem parte da sua realidade. O ambiente de debate criado
levou aos discentes preparar argumentos e 0S contra-argumentos, a escutar todos o0s
envolvidos, a discutir entre eles e principalmente, reavaliar suas posi¢cdes a partir das novas
informac@es obtidas. Alguns discentes que discordaram da Transposi¢cdo do Rio passaram a
concordar e os que concordavam passaram a discordar da transposicéo.

Ao final da atividade, foi observado um estimulo no processo de ensino-aprendizagem
critico/reflexivo, onde os discentes participaram e promoveram discussdes e se

comprometeram com o aprendizado (Figura 2).

Figura 2. Discussdes dos discentes durante o Juri Simulado.

Fonte: Elaborado pelos autores.

O uso de novas metodologias de aprendizagem pode levar a motivacdo e o
fortalecimento da percep¢do dos discentes ao lhe apresentar a oportunidade de
problematizacéo e de situag¢fes vivenciadas, além de deixar escolher os conteidos de estudo, e
dar subsidios para o desenvolvimento de respostas ou solugdes para os problemas (BERBEL,
2011).

De acordo com Diesel e colaboradores (2017) existe uma necessidade urgente na

busca de novos caminhos e novas metodologias de ensino para que 0s estudantes sejam
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protagonistas e estimulados a ter motivacao.
Segundo Fonseca e Neto (2017) o engajamento do discente, pela compreensao, pela
escolha e pelo interesse, é essencial para ampliar as possibilidades de exercitar a liberdade e a

autonomia.
CONSIDERACOES FINAIS

A utilizagdo de metodologias ativas, com temas transversais, nas aulas de Quimica
Geral e Inorganica 2, das turmas de 2° periodo dos Cursos de Engenharia Ambiental e
Engenharia de Producdo do Centro Universitario Tabosa de Almeida — ASCES/UNITA,
contribui favoravelmente no processo ensino/aprendizagem, além de ser importante para a
formacao do individuo, ajudando-o a desenvolver a capacidade de tomada de decis&o.

O trabalho objetivou apresentar um relato de experiéncia o Jari Simulado. As
discussGes promovidas, podem auxiliar na renovacdo do ensino de quimica. Com o0s
resultados obtidos, foi possivel comprovar a eficiéncia dessa ferramenta na utilizacdo do
tema, a Transposicdo do Rio Sdo Francisco, que deu a oportunidade de vinculagdo do
contetdo trabalhado com o interesse e a vivéncia do aluno.

A utilizacdo de Juri Simulado como meio de promover problematizacdo, discussdo e
reflexdo, mostrou ser uma metodologia de ensino-aprendizagem eficaz, que a partir dos
fundamentos tedricos, alguns discentes que discordavam da Transposi¢do do Rio passaram a

concordar e 0s que concordavam passaram a discordar da transposicéo.
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RESUMO

A metodologia ativa de aprendizagem vem como uma nova perspectiva metodoldgica com a
finalidade de promover a autonomia dos discentes, de modo a estimular a criatividade, a
relevancia do trabalho em grupo, além de fortalecer a motivacdo para a reflexdo, para
pesquisar e para o estudo. O projeto de extensdo Coletivo Ambiental Severino Montenegro do
Centro Universitario Taboa de Almeida - ASCES/UNITA, tem como objetivo, fomentar a
discussao dos problemas ambientais do entorno das escolas e da atualidade com os estudantes
do ensino médio das escolas publicas e particulares da regido. Essa discussdo dos problemas
ambientais vem fortalecer uma nova forma de aprendizagem. Foi trabalhada na Escola de
Referéncia em Ensino Médio (EREM) Professor Lisboa, localizada no bairro Boa Vista | no
municipio de Caruaru, Desastres Ambientais, cujo tema abordado foi o rompimento da
barragem do funddo da mineradora Samarco, em Bento Rodrigues, subdistrito de Mariana,
mais conhecido como o desastre de Mariana, o primeiro desastre ambiental com as barragens
em Minas Gerais. Junto com o0s alunos extensionistas foi proposto um Juri Simulado, onde
procurou-se articular o conhecimento prévio dos alunos com as informacg6es veiculadas.

Palavras-chave: Meio ambiente. Jri simulado. Desastre ambiental.
INTRODUCAO

O planeta Terra, atualmente, tem passado por uma crise ambiental historica,
consequéncia do uso excessivo dos recursos naturais e da falta de planejamento para o
descarte correto dos produtos e bens adquiridos pela sociedade consumista. Para Mota (2016),
0S recursos naturais existem para dar uma melhor qualidade de vida para a humanidade, s
que a populagcdo esquece, que 0s recursos naturais ndo sao ilimitados, e que um recurso
natural degradado, pode ndo ser recuperado, causando danos ao meio ambiente e ao ser

humano.
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A qualidade de vida que se tem nos dias atuais esta diretamente ligada a forma de
como nos relacionamos com o meio ambiente. Contaminac@es de recursos hidricos, do ar, da
flora, o vazamento de produtos quimicos e a perda de vidas tem levado a comunidade
cientifica e os governantes a discutir prevencéo de catastrofes (POTT; ESTRELA, 2017).

A divulgacdo de danos ambientais no mundo tem despertado nos diferentes segmentos
da sociedade uma nova postura em relacdo & importancia da preservacdo do meio ambiente.
Educadores e autoridades tém proposto a inclusdo da educacdo ambiental nos ensinos
fundamental e médio, com o objetivo de desenvolver as habilidades e competéncias que
permitam ao aluno reconhecer que o ser humano é o agente das transformacbes do meio
ambiente, como também aprimorar a relagdo entre o conhecimento cientifico e tecnoldgico e
desenvolvimento sustentavel (VAITSMAN; VAITSMAN, 2006).

Dessa forma, é funcdo da Escola usar intensamente o tema meio ambiente de forma
transversal através de acdes reflexivas, praticas ou tedricas, para que o aluno possa aprender a
amar e respeitar tudo que estd a sua volta, incorporando dessa forma responsabilidade e
respeito para com a natureza. Fendmenos e questdes ambientais ocorrem em volta do aluno, o
gue permite ao educando correlacionar o saber escolar com o cotidiano deste aluno
(VAITSMAN; VAITSMAN, 2006).

Abordar assuntos relacionados a protecao e uso racional dos recursos naturais, também
deve estar focada na proposi¢do de ideias, e a abordagem pode ser vista tanto na educacao
formal quando na ndo formal (JACOBI, 2003). Nos ultimos anos, abordar temas transversais
como desastres ambientais no ambiente escolar € uma necessidade urgente que tem como
principal objetivo amenizar os problemas ocasionados pelo consumo exacerbado e/ou poluicéo.
Dessa maneira, 0 engajamento pessoal e coletivo dos educadores e dos educandos no processo de
transformacéo social é de grande importancia.

O projeto de extensdo Coletivo Ambiental Severino Montenegro da ASCES/UNITA,
foi desenvolvido pensando, inicialmente, na probleméatica ambiental que envolve as escolas de
referéncias de 2° grau de Pernambuco, a atuacdo inicial do projeto foi no Municipio de
Caruaru.

O Coletivo Ambiental Severino Montenegro tem o propdsito de promover discussdes
sobre questbes ambientais vivenciada na escola, em seu entorno, nacionais e mundiais,
propiciando aos estudantes ferramentas de gestdo ambiental para se encontrar solu¢des para
0s problemas por eles mencionados.

Moraes, Ramos e Galiazzi, (2012) relataram em seu trabalho que, as dinamicas de

grupo, podem auxiliar na aprendizagem significativa e critica a partir de conteudos
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apresentados de forma inovadora e interessante aos alunos. Propostas com de temas
transversais como o rompimento da barragem do funddo da mineradora Samarco, ou seja,
desastre de Mariana, foi proposto para a realizacdo de um Jari Simulado, tomando como
ponto de partida suas motivacdes para aprender, discutir, acusar e defender o tema em
questéo.

Segundo Meirelles e Santos (2005), o desafio de um projeto de educacdo ambiental é
incentivar as pessoas a se reconhecerem capazes de tomar atitudes, assim, espera-se modificar
de forma significativa o0 modo de pensar e as posturas individuais, familiares e coletivas para
a construcdo de um mundo melhor para a comunidade das escolas de referéncia de
Pernambuco.

As metodologias de aprendizagem permitem que 0 ensino ultrapasse as barreiras
fisicas da sala de aula, possibilitando que o aluno vivencie situacdes reais de vida, que ira
encontrar no cotidiano, conduzindo uma formagéo centrada no educando, no desenvolvimento
do espirito critico, da capacidade de reflexdo e da participacdo ativa do discente na construcao
do conhecimento (DIAS, VOLPATO, 2017).

Projetos de extensdo, estimulam a melhoria das relagdes Universidade e Comunidade,
e a utilizacdo de metodologias ativas de aprendizagem, de acordo com Oliveira e
colaboradores (2018, p. 494), “prepara o aluno para o trabalho em equipe e reforga o aspecto

humanista nas relagdes que acabam se disseminando no seio da comunidade discente”.
OBJETIVOS

Relatar a experiéncia vivenciada pelos extensionistas do Coletivo Ambiental Severino
Montenegro do Centro Universitario Tabosa de Almeida-ASCES/UNITA, utilizando como
ferramenta uma metodologia ativa de aprendizagem, o Juri Simulado, tendo como tema a

Barragem da Cidade de Mariana.
REFERENCIAL TEORICO
A Asces-Unita e a Extensao Universitaria

O Centro Universitario Tabosa de Almeida-Asces/Unita (Figura 1), vem atuando a 61
anos em Caruaru interior de Pernambuco. Esta localizada na Avenida Portugal, 584, Bairro
Universitario. E uma instituicio que trabalha os valores humanos como foco em suas agdes,
que vem ampliando a oferta de cursos de graduacdo ao longo dos anos (PORTAL
ASCES/UNITA, 2020).

Figura 1. Centro Universitario Tabosa de Almeida-ASCES/UNITA.
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Fonte: Portal Asces/Unita (2020).

Criada em 1959 pelo Doutor em Direito Adalberto Tabosa de Almeida, foi autorizada
pelo Ministério da Educacdo (MEC). A Asces/Unita oferece 23 cursos de graduacdo em nivel
superior, 30 especializacbes Lato Sensu, mais de 54 projetos de Extensdo além da formacéo
na area técnica, com sete cursos e uma Especializacdo Técnica em Unidade de Terapia
Intensiva (UTI), além de pesquisa universitaria (PORTAL ASCES/UNITA, 2020).

O complexo educacional compreende trés campi universitarios, sete anexos e mais de
5.000 pessoas, entre funcionarios administrativos, docentes e discentes circulando
diariamente. Sdo cerca de 150 entidades publicas e privadas de todo o pais e do exterior
conveniadas a Asces/Unita. Em sua maioria, sdo campos de estagios e de intercAmbio
académico internacional visando a ampliacdo da formacdo técnica e humanistica dos seus
discentes (PORTAL ASCES/UNITA, 2020).

A Instituicdo tem o comprometimento da com a educacdo ao trabalhar com foco no
envolvimento social, na responsabilidade ambiental, no incentivo a cultura e aos esportes e no
estabelecimento de vinculos e parcerias tanto nacionais como estrangeiras. Inovacoes
educacionais e, principalmente, a expansdo na pesquisa € na extensdo universitaria sao 0s
destaques da Asces/Unita (PORTAL ASCES, 2020).

O Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas (FORPROEX), nos
encontros nacionais de 2009 e 2010 apresentaram o conceito de extensao universitaria (UFSC,
2015, p. 28):

“A Extensdo Universitaria, sob o principio constitucional da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, & um processo interdisciplinar, educativo, cultural,
cientifico e politico que promove a interagdo transformadora entre Universidade e
outros setores da sociedade”.

A formacdo profissional é complementada com a extensdo, com a aplicagdo dos
conhecimentos no meio em que se vive (PORTAL ASCES/UNITA, 2020). Atividades de
extensdo “constituem aportes decisivos a formagdo do estudante, seja pela ampliagdao do

universo de referéncia que ensejam, seja pelo contato direto com as grandes questfes
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contemporaneas que possibilitam” (UFSC, 2015, p. 34).

O Centro Universitario Tabosa de Almeida-Asces/Unita, por ser uma Instituicdo
comunitaria, a desempenha um trabalho de relevancia junto a populacdo por meio dos seus
projetos de extensdo e das acOes extensionistas permanentes, oferecendo servicos e
contribuindo com o desenvolvimento da regido. Os excelentes resultados com a atuacdo junto
a comunidade e o reconhecimento publico sdo conquistas que chamam a atencdo da gestdo da
Instituicdo (PORTAL ASCES/UNITA, 2020).

Coletivo Ambiental Severino Montenegro

Pensando em agregar conhecimento e orientar, de forma mais préxima, a populacao
através dos estudantes de nivel médio das escolas de referéncia do estado de Pernambuco,
professores e alunos do curso de Engenharia Ambiental deram inicio ao projeto de Extensao
Coletivo Ambiental Severino Montenegro, com foco na gestdo e educacdo ambiental,
sustentabilidade social e discussdes sobre possiveis intervencdes que estes alunos podem
realizar afim de mitigar os problemas encontrados nas comunidades onde se localizam as
escolas.

O projeto tem o nome Coletivo Ambiental Severino Montenegro em homenagem ao
prestou uma homenagem ao Ambientalista Severino Montenegro da Silva (Figura 2), sempre
se preocupou com as questfes ambientais. Transformou uma das &reas mais arborizadas e rica
em biodiversidade de Caruaru ao longo dos anos. Nos anos 80, criou um viveiro para
producdo de mudas para seus projetos de reflorestamento. E membro do Conselho Municipal
em Defesa do Meio Ambiente (CONDEMA), do Movimento SOS Rio Ipojuca e um dos
fundadores da Associagdo de Protetores do Meio Ambiente (ASPROMA) (CARUARU,
2020).

Figura 2. Homenagem ao Ambientalista Severino Montenegro da Silva.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Através de temas estabelecidos previamente e de forma bastante didatica, os alunos
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participantes do projeto fazem apresentacdes para os alunos do ensino médio e lancam
discussdes levantando pontos relativos ao entorno da escola, a comunidade e a sociedade
como um todo.

Como fruto desse projeto de extensao, 0s participantes esperam obter em cada jovem e
adolescente, que cursa o ensino médio nas escolas de referéncia contempladas pelo projeto,
uma visao mais critica da relacdo meio ambiente — sociedade. Esperam, ainda, que o poder de
raciocinio no que tange a solugdo de problemas seja agucado sendo, por tanto, esse jovem ou
adolescente um agente ativo na comunidade podendo contribuir, inclusive, como
multiplicador de informagdes.

Desastres Ambientais

Desastre pode ser definido como “resultado de eventos adversos, naturais ou
provocados pelo homem, sobre um ecossistema vulneravel, causando danos humanos,
materiais e ambientais e consequentes prejuizos econémicos e sociais” (BRASIL, 2007).

Desastre de acordo com Espindola, Nodari e Santos (2019, p. 141):

“ndo se restringe ao rompimento, mas engloba a sucessao de eventos que perduram
no tempo e se mostram persistentes nos seus efeitos negativos diretos e indiretos
sobre os habitats, habitos e coabitantes, de areas rurais e urbanas, dos rios, reservas
florestais e areas de protecdo ambiental, incluindo seres humanos, flora e fauna,

além da zona costeira no estado do Espirito Santo”.

Zamparoni (2012, p. 7) descreve em seu trabalho que “o desastre natural resulta da
combinacdo entre as caracteristicas fisicas do lugar, que refletem suas suscetibilidades e
fragilidades associadas a capacidade de resposta e recuperacdo da sociedade expressas por sua
vulnerabilidade e resiliéncia”. Os desastres naturais podem estar associados, a forma como se
processa a relacdo entre os homens, e destes com o modo de apropriacdo e uso dos recursos
naturais.

O autor ainda relata que, “o desastre natural ¢ derivado da combinacdo entre as
caracteristicas fisicas do lugar, que refletem suas suscetibilidades, fragilidades e a capacidade
de resposta e recuperacdo da sociedade, expressas por sua vulnerabilidade e resiliéncia”
(ZAMPARONI, 2012, p. 8).

De acordo com Pott e Estrela (2017) os desastres ambientais sdo caracterizados por
grandes perdas, tanto humanas quanto ambientais. Atingem centenas de pessoas e
descaracterizam o meio ambiente.

Nos desastres ambientais deve-se considerar as escalas e as duragdes. Os aspectos da
curta duragdo sao: “a morte, a destruicdo, o flagelo, a paralizacdo de atividade, o desemprego,

o tempo de vida dos espécimes”, entre outros. Ja os aspectos de longa duragdo sdo
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considerados: as “alteragdes para as geragdes futuras em razdo da impossibilidade de
separacdo e restauragdo das condigOes ecossistémicas, socioeconomicas ¢ culturais”
(ESPINDOLA; NODARI; SANTOS, 2019, p. 146).

Dois grandes desastres ambientais acarretando em uma diversidade de danos para a
populacéo brasileira, deixando marcas profundas e irrepardveis, o desastre de Mariana e o de
Brumadinho em Minas Gerais. O rompimento da barragem do funddo da mineradora
Samarco, em Bento Rodrigues, subdistrito de Mariana em setembro de 2015, fez o Brasil e 0
mundo refletir sobre os impactos das tragédias ambientais (ROSSIM; NUNES, 2018).

Com o rompimento da barragem do funddo, a lama chegou ao Rio Doce, a bacia

hidrografica abrange 230 municipios dos estados de Minas Gerais e Espirito Santo, muitos
dos quais abastecem sua populacdo com a agua do rio (ROSSIM; NUNES, 2018).
O desastre da cidade de Mariana, foi considerado como sendo a maior tragédia do pais
na época, deixando um rastro de mortes, 19 vitimas fatais, destruicdo de povoados como
também poluigdo da varios cursos d’agua. Os impactos nos ecossistemas aquatico e aluvial,
foram grandes, tanto a populacdo quanto o0s espécimes tiveram suas vidas afetadas
(ESPINDOLA; NODARI; SANTOS, 2019).
O desastre da barragem do funddo foi:
“um desastre socioambiental por se originar da disrupcdo de um sistema
sociotécnico-natural, ou seja, sistema no qual estdo presentes estruturas e
componentes técnicos criados pelos humanos e estruturas e componentes naturais
rearranjados e alterados na sua finalidade para compor o processo produtivo e de
circulagio que atendem a finalidade econémica” (ESPINDOLA; NODARI;
SANTOS, 2019, p. 145).

Cerca de cinco anos ap6s a tragédia de Mariana, muitos ainda contam com o0s

prejuizos fisicos, ambientais e culturais.
Juri Simulado

O processo de ensino pode ser concebido como processo de mediacdo, que visa a
construcdo do conhecimento, e ndo ao processo de simples transmissdo (ALTHAUS; BAGIO,
2017).

Sédo diversificadas as estratégias grupais de ensino-aprendizagem, é fundamental sua
organizacdo e preparacdo. No trabalho em grupo é essencial a interacdo, 0 respeito e a
habilidade de comunicagdo com o outro (ANASTASIOU; ALVES, 2010). As atividades em
grupo possibilitam ao docente e aos discentes crescimentos pessoais e integrais, o Jari

Simulado, esta dentre umas das estratégias que pode ser construida em grupo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Doce
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bacia_hidrogr%C3%A1fica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bacia_hidrogr%C3%A1fica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Esp%C3%ADrito_Santo_(estado)
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Oliveira e Soares (2005, p. 45), relatam que o Jari Simulado se caracteriza como uma
atividade ludica, ou seja, “atividade prazerosa e divertida, livre e voluntaria, com regras
explicitas e implicitas”.

No Juri Simulado, a aprendizagem se da quando os participantes ao personificarem a
defesa e a acusacéo, eles se valem de um aspecto da realidade, tecendo argumentos que visem
vencer o problema proposto e segundo Oliveira e Soares (2005, p. 163) “se a personificagdo ¢
um tipo de desenvolvimento cognitivo oriundo do jogo, conclui-se dai que o0 jogo também
leva ao desenvolvimento cognitivo™.

Segundo Anastasiou e Alves (2010) o Jari Simulado é uma estratégia de simulacao de
um juri, que a partir de um tema, sdo apresentados argumentos de defesa e de acusacao. O jdri
leva 0 grupo a fazer uma andlise e uma avaliacdo do tema proposto, além de realizar uma
critica construtiva. No juri, o discente tem que ter imaginacdo, interpretar, analisar e levantar
hipoteses. Os estudantes tém que escolher um juiz, um escrivdo, promotor, defesa, jari e a
plenéria.

Com a insercdo do Juri Simulado nas aulas, o docente, tem a oportunidade de realizar
bons debates a partir do contetdo alvo da disciplina e de contetdos que possam contribuir no
aprendizado do discente (BENITE; FIELD’S; BENITE, 2013).

Azevedo e colaboradores (2017), relatam que o Jari Simulado uma estratégia
pedag6gica que pode ser discutido e analisado diversos assuntos. Na atividade ¢é
proporcionada a socializacdo de informacdes sobre o assunto, que 0s argumentos e discussoes
da defesa e da acusacdo propdem sobre o contetdo.

METODOLOGIA

O relato de experiéncia apresenta uma abordagem qualitativa. Relatos de experiéncia
sdo estudos descritivos, e neste relato é evidenciado experiéncia vivenciada pelo Projeto de
Extensdo Coletivo Ambiental Severino Montenegro do Centro Universitario Tabosa de
Almeida-ASCES/UNITA.

A atividade foi realizada com 60 alunos pertencentes as turmas do 1°, 2° e 3° ano do
Ensino Médio do EREM Professor Lisboa. No primeiro momento houve uma explanacéo
feita pelas professoras e pelos alunos extensionistas. Em seguida, realizou-se um sorteio
dividindo os alunos em grupo para definir quem participaria da promotoria, da defesa, quem
seriam as testemunhas de defesa e acusacao e por fim a escolha do juiz(a). Apds as arguicdes
de defesa e acusacdo, abriu-se a discussdo para o juri, com a finalidade de fomentar a

discusséo.
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RESULTADOS

O uso de metodologias ativas tem sido uma preocupagdo por parte dos docentes da
ASCES/UNITA, e estes, tiveram a necessidade de aplica-la nos projetos de extensdo com a
finalidade de colocar em pratica uma aprendizagem que seja reflexiva e de certa forma
inovadora.

A metodologia ativa Juri Simulado foi aplicada em uma das atividades do projeto de
Extensdo Coletivo Ambiental Severino Montenegro com o tema desastre de Mariana. A
atividade escolhida foi desenvolvida com 60 alunos do ensino médio, nas turmas do 1°, 2°e 3°
ano da Escola de Referéncia em Ensino Médio (EREM) Professor Lisboa, no ano de 2018.
Foram abordadas as questdes ambientais em Bento Rodrigues, subdistrito de Mariana depois
do rompimento da barragem do funddo da mineradora Samarco.

Inicialmente, as professoras do grupo de extensdo fizeram uma explanacdo e
levantaram uma discussdo sobre gestdo ambiental, os problemas ambientais mais recorrentes
na atualidade. Foi proposto a simulagdo de um Juri Simulado para debater o tema, e uma
explanacao sobre a aplicabilidade do juri, e como pode ser desenvolvido um jari em sala de
aula.

A dindmica foi constituida conforme uma sesséo de tribunal de jdri. Os componentes
do projeto de extensdo explicaram como seria a atividade (Figura 3). Os alunos do EREM
Professor Lisboa compuseram o0s personagens, promotor publico, advogado de defesa,
testemunhas e o corpo de jurados, que avaliariam e atribuiriam votos, decidindo se o réu, a

mineradora Samarco seria condenada ou absolvida.

Figura 3. Apresentacdo da atividade pelos componentes do projeto de extensao.
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Fonte: Elaborado pelos autores.

A discussdo por parte dos alunos do EREM Professor Lisboa foi muito construtiva,
onde foi observada uma satisfacdo na abordagem do tema por parte dos alunos. Com o jri
simulado observou-se entre os alunos, a defesa de suas ideias, o poder de argumentacdo e a
tomada de deciséo (Figura 4).

Figura 4. Simulacéo do Jari Simulados pelos alunos do EREM Professor Lisboa.
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Quando se aborda questdes ambientais em sala de aula, varios tipos de reacGes sao
observados, desde do interesse, a curiosidade dos alunos. Para o professor é um desafio
introduzir uma nova estratégia de ensino-aprendizagem, como o Jari Simulado que motivam e
estimulam os alunos.

Azevedo e colaboradores (2017, p. 182) relatam que escolheram a estratégia do Juri
Simulado nas aulas de duas turmas do ensino médio, porque os estudantes tinham
dificuldades para estruturar pensamentos de argumentacao e de criticidade. Esta “estratégia de
ensino pode tornar as aulas mais atraentes, proporcionando o trabalho em grupo e
desenvolvendo o didlogo e a autonomia dos educandos”.

De acordo com Andrade e colaboradores (2018) ao se aplicar a ferramenta Juri
Simulado, observa-se um estimulo no processo de ensino-aprendizagem critico/reflexivo,
onde os estudantes participam e promovem discussdes e se comprometem com o aprendizado.
com a formacdo da defesa e da acusagdo no mesmo grupo.

Na atividade do Coletivo Ambiental Severino Montenegro com o0s alunos do EREM
Professor Lisboa, com uma simulacdo de um jari, a partir de um tema real, tema que foi
vivenciado pelos alunos pelos meios de comunicagao, levou os mesmos & andlise e avaliagdo
de um fato proposto com objetividade e realismo, a critica construtiva de uma situacdo e a
dinamizacdo do grupo para estudar profundamente um tema real.

Apds a saida dos componentes do projeto de extensdo Coletivo Ambiental Severino
Montenegro da escola, os alunos pediram para a professora responsavel na escola, Kelly

Fanny, que é integrante do projeto dar continuidade com a dindmica em suas aulas.
CONSIDERACOES FINAIS

O Projeto de Extensdo Coletivo Ambiental Severino Montenegro possibilita a vivéncia
dos extensionistas com alunos de Escolas de Referéncia em Ensino Médio do Agreste de
Pernambuco. O projeto tem a finalidade de promover discussbes sobre a problematica

ambiental vivenciada na escola, em seu entorno e as questdes ambientais nacionais,
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propiciando aos estudantes ferramentas de gestdo ambiental para se encontrar solugdes para
0s problemas por eles mencionados.

A atividade desenvolvida no EREM Professor Lisboa, simulacdo de Jari Simulado,
permitiu a constatacao de que a aprendizagem de um estudante néo se da isoladamente, isto &,
sem a possibilidade de interagir com seus colegas, professores e extensionistas.

Atraveés de atividades extramuro fica evidenciada a grande importancia deste projeto,
que permite aos alunos uma visdo real do contexto social, conscientizando-os acerca do seu
papel como cidaddos. Esta estratégia de aprendizagem proporcionou aos participantes do
Coletivo Ambiental Severino Montenegro a oportunidade de um envolvimento com alunos do
EREM Professor Lisboa, dando oportunidade a todos uma maior interagdo e construcdo do

conhecimento.
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RESUMO

O estudo de texto pode ser considerado como uma estratégia que consiste em uma
mobilizagdo, construcdo e na capacidade de sintese. As metodologias ativas de ensino-
aprendizagem procuram promover a autonomia dos individuos, estimulando o processo de
ensinagem individual e coletiva. O método favorece a autonomia dos discentes, de modo que
estes sejam capazes de construir um pensamento mais critico e reflexivo, onde ele possa
explorar as ideias dos autores e a partir da leitura, fortalecer a liberdade do seu pensar critico.
A estratégia de ensino-aprendizagem, Estudo de Texto, foi desenvolvida nos cursos de
Engenharia Ambiental e Engenharia Quimica do Centro Universitario Tabosa de Almeida-
ASCES/UNITA, com duas turmas do 3° Periodo, na disciplina Quimica Ambiental. A
utilizacdo da estratégia ocorreu a partir de dois textos com o tema Mudangas climéticas e
Aguecimento Global.

Palavras-chave: Meio ambiente. Engenharia. Ensino superior.
INTRODUCAO

A formacdo discente nos cursos de Graduacdo em Engenharia de acordo com
diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) deve ter visdo holistica humanisticas, critico-
reflexivo, cooperativo e ético, formular, analisar e resolver, atuar com isencdo e
comprometimento com a responsabilidade social e com o desenvolvimento sustentavel
(BRASIL, 2019), € importante que o ensino em engenharia integre 0s avancos pedagogicos
das metodologias ativas de ensino-aprendizagem.

As metodologias tradicionais ndo favorecem a esse novo modelo de ensino, tornando-
se necessario a introducdo de novas estratégias pedagdgicas para o desenvolvimento de
competéncias. Nessa perspectiva, destacam-se as estratégias de ensino apresentadas por
Anastasiou e Alves (2010) e Masetto (2003) entendidas como metodologias ativas que podem
favorecer a autonomia do aluno, no percurso dos diversos caminhos que ele pode trilhar na
busca de uma solugdo do estudo e/ou da pesquisa por ele desenvolvida.

Dentre as estratégias de ensinagem no estudo, foi optado pelo Estudo de Texto em
dupla e discuss@o em grupo. O Estudo de texto, desenvolve nos discentes a capacidade de
sintese na organizacdo de suas ideias e nos argumentos individuais e coletivos. Gil (2012, p.

8), afirma que existe uma necessidade nesse desenvolvimento, e “o que mais interessa ¢ a
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aquisicdo de uma mentalidade cientifica, o desenvolvimento das capacidades de analise,
sintese e avaliagdo, bem como o aprimoramento da imaginagao criadora”.

A sala de aula é um espaco muito heterogéneo, os discentes apresentam diferentes
ideias, valores e crengas. Para Quadros e colaboradores (2010, 104) “¢é nessa sala de aula que
se desenvolvem as mais variadas discussdes”, e que cada discente se constroi das relagdes
com os outros discentes, com o docente e com ele.

A estratégia de ensinagem, pode ser oral, escrita ou ambas e estas estratégias exploram
as habilidades, as potencialidades e a criatividades dos discentes (ANASTASIOU; ALVES,
2010). A estratégia de ensino-aprendizagem, Estudo de Texto, foi desenvolvida nos cursos de
Engenharia Ambiental e Engenharia Quimica do Centro Universitario Tabosa de Almeida-
ASCES/UNITA, com duas turmas do 3° Periodo, na disciplina Quimica Ambiental. A
utilizacdo da estratégia ocorreu a partir de dois textos com o tema Mudancas climaticas e

Agquecimento Global.
OBJETIVOS

Avaliar a percepcdo dos alunos dos cursos de Engenharia Ambiental e Engenharia
Quimica na disciplina Quimica Ambiental do Centro Universitario Tabosa de Almeida —

ASCES/UNITA, sobre a tematica; Mudancas Climaticas e Aquecimento Global.
REFERENCIAL TEORICO
Estratégia de Ensinagem

Novas estratégias de ensino podem motivar o discente a participar das aulas, com
estratégias diferenciadas, o discente pode se expressar mais, e 0 docente ter mais opc¢des para
colaborar com o crescimento e desenvolvimento de cada discente (ROSA; DUARTE;
ALVES, 2018).

Cada discente possui suas singularidades e cada um tem um ritmo de aprendizagem.
No processo de ensino-aprendizagem, as estratégias de ensino também precisam ser
diversificadas, para que todos os discentes sejam atendidos e que aprendam de forma
diferenciada (PIERART et al., 2009).

Vaérias estratégias tem sido sugeridas ao longo dos anos, para Rosa, Duarte e Alves
(2018) as estratégias pedagdgicas mais criativas e acolhedoras vem sendo criadas para
repensar tanto o papel do docente quanto o do discente neste processo.

As estratégias de ensinagem disponiveis, sdo importantes e complementares no

processo de ensino-aprendizagem, que permitem ao docente utilizar técnicas diferentes que
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possibilitam ao discente uma aprendizagem significativa e mais receptiva
(VISBALCADAVID; MENDOZA-MENDOZA; SANTANA, 2017).

Rosa, Duarte e Alves (2018, p. 39) corroboram que “ao executar as diferentes praticas,
é possivel alcancar mais estudantes e suas dificuldades”. Como cada discente aprende de
forma diferente, as técnicas diversificadas podem facilitar a aprendizagem, oferecendo
oportunidades a todos os discentes.

Percepcgao

Percepcdo é um substantivo feminino com origem no latim perceptione, acdo ou
efeito de perceber, de compreender o sentido de algo por meio das sensagcdes ou da
inteligéncia: percepcdo do sofrimento, do clima (FERREIRA, 2004). Para o homem,
percepcdo € a capacidade de associar as informacdes sensoriais a memoria € a cognicao
formando conceito sobre 0 mundo (LENT, 2010).

A percepcdo para Berkeley (2010) é a Unica realidade de que se pode estar certo, ou
seja, a percepc¢do estd dentro do individuo, e é subjetiva. A percepc¢do ndo reflete o mundo
externo, esta intimamente relacionada a sensacéo, Lamb, Hair e Mcdaniel (2012, p. 99) retrata
a percep¢do como um fator psicologico e descrevem como “a forma como vemos o mundo ao
nosso redor e como reconhecemos que precisamos de ajuda na tomada de uma decisdo”.

Segundo o dicionario basico de filosofia (JAPIASSU; MARCONDES, 2001, p. 149),
percepcao “€ ato de perceber, agdo de formar mentalmente representagdes sobre objetos
externos a partir dos dados sensoriais”. A percep¢do, de acordo com os empiristas “¢ a fonte
de todo o conhecimento”, ja os racionalistas, “a percepgdo, por depender de elementos
sensiveis, ndo é confiavel, sendo sujeita a ilusdo, quando uma imagem percebida néao
corresponde a um objeto real”.

Sakamoto e Zerbinatti (2015, p. 156) relatam que:

“perceber implica interagir com fatores que geram reagdes emocionais e
repercussdes afetivas vinculadas aos objetos e eventos [...] que sdo revestidos de
significados segundo a singularidade pessoal e os pardmetros sociais daquele que
percebe e, neste sentido, deflagram os processos comunicacionais. [...] A afetividade
humana participa da funcdo discriminatoria da percep¢do do ser humano, pois ela
investe de significado a situag@o que a desperta”.

O discente ao ler um artigo, ele tem em maos a ideia do autor, e a partir das ideias do
autor ele pode ter seu proprio entendimento sobre 0 assunto abordado no artigo. Ler, para
Vieira (2004) é uma condigdo basica do processo criativo, pois exercita a sensibilidade, além
de dar condicdes, para quem ler, de se inspirar no texto, de opinar, de perceber.

Vieira (2004, p. 49) relata que “quem nao sabe expressar o0 comum, ndo sabe expressar



69

o diferente”. Para o ser humano se expressar bem, precisa ter o habito da leitura, uma vez que,

€ necessario conhecer o assunto para poder falar ou escrever sobre ele.
Mudancas Climaticas

Clima, no dicionario é o conjunto de condi¢cbes meteoroldgicas, envolvendo
temperatura, pressdo, e ventos, umidade e chuvas, que sdo caracteristicas do estado medio da
atmosfera em um ponto da superficie terrestre (FERREIRA, 2004). O clima é uma
caracteristica fundamental do meio ambiente terrestre.

O clima de acordo com Baird e Cann (2011) é a forca dindmica que transforma muitos
aspectos desse ambiente, podendo influenciar a configuracéo de regides da Terra, a estrutura
do solo e a as formas de vida que habitam determinada area, o clima é uma descricdo média
das condi¢es de tempo e suas variagoes.

O clima varia naturalmente em todas as escalas temporais e espaciais. Variagdes
climéaticas da Terra tem sido estudada nos dltimos 400 mil anos, nos ciclos glaciais e
interglaciais. No ciclo atual, o interglacial, a temperatura estd mais alta, entre 5°C a 6°C, em
comparacao ao pico do periodo glacial (NOBRE; REID; VEIGA, 2012).

O ritmo em que a temperatura comecgou a subir, nos Gltimos 100 a 150 anos, esta
muito maior. Nas duas ultimas décadas, “a temperatura esta aquecendo quase 0,2°C por
década, que é um ritmo 50 vezes mais acelerado do que o ciclo natural glacial-interglacial”
(NOBRE; REID; VEIGA, 2012, p. 8).

Com o aquecimento de quase 0,2 °C na temperatura da terra, atualmente, o termo
Mudanca Climatica tem sido usado com muita frequéncia em varios meios de comunicagéo e
artigos cientificos académicos. Para Zamparoni (2012, p. 10) “as mudancas climaticas
estariam associadas a varios padr@es de risco a desastres hidrometeorolégicos, como maior
incidéncia de chuvas fortes, esse fato se associa diretamente a seguranca desses paises”.

As Mudancas Climaticas sdo o0 maior e mais complexo problema ambiental da
atualidade. Solomon e LaRocque (2019) relatam que ndo se trata apenas dos impactos que 0s
desastres relacionados ao clima provocam no nivel local, mas de processos globais que
apresentam riscos para a existéncia de toda a humanidade.

Inicialmente, nos primeiros anos, as mudancas climaticas decorreram de fendmenos
naturais, nos ultimos cinquenta anos, sdo atribuidas as agfes antropicas exercidas pelo
homem, elas alteram a composicdo da atmosfera global e sdo adicionais a variagdo climatica
natural que foi observada ao longo dos anos (BRASIL, 2011).

O diagndstico da situacdo atual sobre as mudancas climéticas, apontam para situages
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constituidas historicamente e que demandam a implementacdo de politicas e agbes que
exigem maior comprometimento dos lideres nacionais e globais para redugcdo de riscos e
enfrentamento destes eventos. As mudangas climaticas podem afetar a vida de toda a
sociedade mundial, os fendmenos que podem ser intensificados sdo: elevacdo dos niveis de
mares e oceanos, intensificacdo dos eventos climaticos, impactos na agricultura, mudancas
nos regimes de chuva e impactos no bem-estar e na satde da populacdo (BRASIL, 2011).

Segundo Blank (2015) o desequilibrio ambiental decorrente das mudancas climaticas,
se houver sua confirmacdo, vai alterar a vida da maior parte da populacdo mundial. Para que
ndo haja este desequilibrio, serd necessario um esforco mundial no sentido de diminuir as
consequéncias nas vidas da populagéo.

O autor ainda relata que “as mudangas climaticas sdo associadas ao aquecimento
global como consequéncia do aumento da concentracdo de gases de efeito estufa e também
em mudangas do uso da terra” (BLANK, 2015, p. 161), afirma ainda que as mudangas
climéticas talvez sejam o maior desafio imposto a humanidade desde o surgimento do mundo

moderno.
Aqguecimento Global

Parte da energia solar que chega ao planeta é refletida diretamente de volta ao espaco,
ao atingir o topo da atmosfera terrestre e parte € absorvida pela superficie da Terra,
promovendo o seu aquecimento (BRASIL, 2011). O Aquecimento Global foi detectado pelo
aumento da temperatura média do ar e dos oceanos, além do, derretimento da neve e do gelo
nas calotas polares, como também da elevacdo do nivel dos mares e dos oceanos.

Baird e Cann (2011) descrevem que o termo Aquecimento Global, significa que a
média global das temperaturas do ar aumente em varios graus, devido ao aumento do dioxido
de carbono e de outros do chamado gases estufa na atmosfera.

Segundo Silva e Paula (2009, p. 43) “o aquecimento global ¢ um fenémeno climatico
de larga extenséo, ou seja, um aumento da temperatura média superficial global, provocado
por fatores internos e/ou externos”. Os fatores internos estdo associados a composig¢ao fisico-
guimica atmosférica, o tectonismo e o0 vulcanismo e 0s externos, antropogénicos e
relacionados a emissdes de gases-estufa por queima de combustiveis fosseis, principalmente
carvéo e derivados de petroleo, industrias, refinarias, motores e queimadas.

Vrios estudos indicam que o aquecimento global est acontecendo desde 1860, e que
ele ¢ responsavel pelo aumento da temperatura de cerca de dois tergos de um grau Celsius
(BAIRD; CANN, 2011).
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Nobre, Reid e Veiga (2012) nos seus estudos, indicaram que a temperatura média
global aumentou quase 0,8°C nos ultimos 120 anos, e o nivel do mar subiu quase 20
centimetros na média global durante o Século XX, a area coberta com neve esta diminuindo e
as geleiras estdo derretendo.

O aquecimento global, de acordo com Blank (2015, p. 157):

“vem interferindo na producdo de alimentos, diminuindo as areas agricultaveis em
razdo da intensificacdo de secas, enchentes e outros eventos, também agravara o
problema dos deslocados por causas ambientais, ndo permitindo, em muitos casos, a
permanéncia deles em seus lugares de origem”.

Para Felicio (2014, p. 260), ndo existe aquecimento global:

“as temperaturas ja estiveram bem mais altas que as atuais. Ha cinco mil anos, quase
seis graus Celsius. Toda a calota artica ja derreteu e os ursos polares continuam
entre nds, alias, so para lembrar, os ursos polares sdo chamados de Ursus maritmus,
justamente por nadarem tranquilamente 100km/dia (cem quildmetros por dia).
Podem nadar 200km/dia e alguns ursos rastreados passaram da impressionante
marca de 350km/dia”.

Existe muita discussdo a respeito do aquecimento global, tem trabalhos que
confirmam a sua existéncia e trabalhos que contestam como o de Felicio. Segundo Felicio
(2014) na idade média, as temperaturas ja estiveram dois graus maiores do que as dos dias
atuais, e que nos anos de 1930, foram mais quentes na Groenlandia.

A maior “parte da comunidade cientifica acredita que o aumento da concentracdo de
poluentes antropogénicos na atmosfera” ¢ a causa do aquecimento global (SILVA; PAULA,
2009, p. 47), outra parte, os fendbmenos da natureza manipulam energias planetarias, e o0s
humanos sdo insignificantes perante a eles (FELICIO, 2014, p. 261).

Estudo de Texto

Atualmente, as teorias € modelos de ensino e aprendizagem tem se afastado dos
paradigmas tradicionais, ao levar em consideracdo que o estudante é um ser ativo e pode ser 0
centro do processo de ensinagem. Alguns resultados de pesquisas que indicam que o
envolvimento de estudantes é o caminho para uma melhor aprendizagem (COSTA, 2014).

Na estratégia de Estudo de Texto, para Anastasiou e Alves (2010, p. 87), “a escolha de
um material que seja acessivel ao estudante e ao mesmo tempo que va desafia-lo, assim como
0 acompanhamento do processo pelo professor, ¢ condicao de sucesso nessa estratégia”.

Barros, Santos e Lima (2017), relatam que é muito completo o processo ensino-
aprendizagem, por ter carater dinamico e ndo sequencial do conteido exposto. O discente é
estimulado a pensar, dessa forma, estimula a sua visdo critica indo além dos conteudos

discutidos em sala de aula.
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A dinamica da atividade do Estudo de Texto de acordo com Anastasiou e Alves (2010,
p. 87), pode-se seguir 0s momentos:

a) Contexto do texto: data, tipo de texto, autor e dados sobre este;

b) Analise textual: preparacdo do texto (visdo de conjunto, busca de esclarecimentos,
verificacdo de vocabulério, fatos, autores citados, esquematizacao);

c) Anélise tematica: compreensdo da mensagem do autor (tema, problema, tese, linha de
raciocinio, ideia central e as ideias secundarias);

d) Analise interpretativa/extrapolacdo ao texto: levantamento e discussdao de problemas
relacionados com a mensagem do autor;

e) Problematizacdo: interpretacdo da mensagem do autor (corrente filosofica e influéncias,
pressupostos, associacdo de ideias, critica);

f) Sintese: reelaboracdo da mensagem, com base na contribuicdo pessoal.

A escolha do texto a ser estudado depende da finalidade da aprendizagem, ou seja, um
texto que permita momentos de mobilizacdo, de construcdo e de sintese (ANASTASIOU,;
ALVES, 2010), uma vez que, muitos dos discentes, tem dificuldades de interpretar textos, a
utilizacdo desta estratégia vai auxiliar os discentes ao habito de leitura.

Com o habito da leitura, o discente adquire conhecimentos, “ao ler, é necessario
analisar, interpretar e conhecer ... para uma maior probabilidade de éxito na leitura é
necessario que haja interacdo dos elementos textuais com o0s conhecimentos do leitor
(BOTINI; FARAGO, 2014, p. 48). A leitura de acordo com Souza (2008, p. 01), “possibilita
formar uma sociedade consciente de seus direitos e de seus deveres; possibilita que estes

tenham uma visao melhor de mundo e de si mesmos”.
METODOLOGIA

A atividade foi realizada em duas turmas do 3° periodo dos cursos de Engenharia
Ambiental e Engenharia Quimica, a turma foi dividida em duplas, recebendo cada dupla dois
textos com os titulos: a) Mudancas climaticas e suas vitimas; b) Mudancas climaticas e
aquecimento global - nova formacéo e paradigma para o pensamento contemporaneo. Apds a
explanacdo do entendimento de cada dupla sobre os textos, abriram-se discussdo no grupo,
com o intuito de que todos os alunos dessem uma opinido sobre o assunto abordado; as

mudangas climéticas e os fatores que acarretam a estas mudancas e o0 aquecimento global.

RESULTADOS
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As metodologias ativas de aprendizagem buscam inserir o discente de forma ativa
dentro da sala de aula, onde ele passa de ouvinte para agente do seu préprio conhecimento.
Esta metodologia propde um ensino que promova uma maior aproximacao do discente com a
realidade, reflexdo de problemas que geram curiosidades e desafios (DIAZ-BORDENAVE;
PEREIRA, 2007).

Considerando a importancia da estratégia de Estudo de Texto, o trabalho teve por
finalidade apresentar os resultados de uma experiéncia vivenciada pelos discentes dos cursos
de Engenharia Ambiental e Engenharia Quimica da ASCES-UNITA.

Essa atividade consistiu em formar duplas de discentes para estudar dois textos:
1°) Mudancas climaticas e suas vitimas e o segundo intitulado;
2°) Mudancas climéticas e aquecimento global - nova formacdo e paradigma para o
pensamento contemporaneo.

A explanacdo em grupo se deu apds as duplas estudarem e discutir os textos entre si.
Em forma de circulo, abriram-se discussdes sobre as mudancas climaticas e os fatores que
acarretam a estas mudancas e o aquecimento global. Na roda de conversa houve muita troca
de ideias, divergéncia nas posicdes politicas. A defesa de alguns discentes sobre o fato de
existir mudancas climatica e aquecimento global, enquanto outros acreditam que existem
mudancas climaticas, e ndo existe aquecimento global. Em alguns momentos a discussdo foi
muito calorosa.

A interacdo entre os discentes na execucdo das atividades, tanto durante quanto apos
as dindmicas sdo fundamentais ao aprendizado. A avaliacdo da atividade proposta se deu pela
producdo escrita e pela oral.

A escolha dos textos se deu pelo fato dos autores terem posicdes divergentes sobre
mudancas climéaticas e aquecimento global. Felicio (2014) afirma que que ndo existe
“mudangas climaticas” e “aquecimento global” que tanto um quanto o outro ¢ uma questao
politica. J& Blank (2015) afirma que as mudancas climéticas sdo devido ao aquecimento
global.

A atividade proposta na aula de Quimica Ambiental, corrobora com as ideias de
Valente, Almeida e Geraldini (2017), se faz necessario repensar sobre as novas propostas
educativas. Nestas novas propostas deve-se considerar uma maior participacao dos discentes
na sala de aula, ou seja, que ele deixe de ser receptor passivo para se tornar um agente e
principal responsavel pela sua aprendizagem, sendo participante, criativo, levando os
acontecimentos do cotidiano para ser discutido em sala.

De acordo com Berbel (2011, p. 29) “o engajamento do aluno em relagdo a novas
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aprendizagens, pela compreensdo, pela escolha e pelo interesse, € condicdo essencial para
ampliar suas possibilidades de exercitar a liberdade e a autonomia na tomada de decises em
diferentes momentos do processo que vivencia, preparando-se para o exercicio profissional
futuro...”.

A estratégia de ensinagem Estudo de Texto, pode levar aos discentes o héabito da
leitura, que corrobora com o0 pensamento de Souza, Ricetti e Osti (2009, p. 10), “A leitura é o
instrumento de construcdo para todas as aprendizagens e contribui na formacdo e
transformacdo do individuo, consolidando-se como elemento constitutivo para o exercicio

pleno da cidadania.”
CONSIDERACOES FINAIS

A utilizacdo de novas metodologias em sala de aula indica que o processo de ensino-
aprendizagem estd passando do enfoque individual para o enfoque social, politico e
ideoldgico. A realizacdo da estratégia Estudo de Texto provou ser viavel para ser
desenvolvida na disciplina Quimica Ambiental dos Cursos de Engenharia Ambiental e
Engenharia Quimica da ASCES/UNITA.

Desenvolver atividades como essa, que envolvem a construcao coletiva, com um tema
Mudancas Climéticas e Aquecimento Global tdo discutido atualmente, € muito importante,
pois pode ajudar os discentes no desenvolvimento de importantes habilidades, como a
expressar suas opinides ou aprender a debater certos temas polémicos dentro da razéo e do
argumento embasado.

A estratégia de Estudo de Texto pode ser aplicada em disciplinas dos Cursos de
Engenharia, uma vez, que elas apontam um novo rumo para as propostas educativas e podem
mobilizar o discente para refletir sobre textos que exprimem o momento atual da populacéo
mundial.
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O USO DE METODOLOGIAS ATIVAS COMO ESTRATEGIA DOCENTE PARA
MELHORAMENTO DO APRENDIZADO NO CURSO DENGENHARIA DE
PRODUCAO: UM RELATO DE CASO

Antonio Roméo Alves da Silva Filho
, DSc. (romaoarasf@gmail.com) Doutor em Engenharia Civil (UFPE)
RESUMO

Este trabalho teve como descrever o uso de metodologias ativas como estratégia docente para
melhoramento da aprendizagem na disciplina engenharia do produto na forma de um estudo
de caso. A pesquisa foi do tipo exploratoria-descritiva na forma de um estudo de caso singular
abordando os temas inerentes ao assunto tratado. O projeto do produto inicia-se com a
identificacdo de uma necessidade de mercado, seja de um produto inovador ou de um
melhoramento de um produto j& existente. Toda conducdo do trabalho foi baseada em fazer
grupos de alunos vivenciarem a experiéncia didatica da criacdo de um produto de baixa
complexidade e seu processo de producdo utilizando o modelo unificado do Processo de
Desenvolvimento do Produto (PDP). Apds as apresentacdes do trabalho final da disciplina
verificou-se que a metodologia utilizada mostrou-se satisfatéria. Os produtos (prot6tipos)
apresentados foram de compleicdo simples e de baixa complexidade, mas foi possivel
compreender as varias etapas propostas no PDP, desde o levantamento de informacgdes das
necessidades de mercado (pesquisa das necessidades ou identificacdo da oportunidade),
passando pelo desenvolvimento do protétipo até a definicdo do processo de producéo. Dessa
forma foi possivel avaliar as habilidades gerenciais e de trabalho em grupo.

Palavras chave: Estratégias de ensino. Metodologias ativas. Ensino-aprendizagem.
INTRODUCAO

O momento €é de transicdo. A sociedade atual vem passando por grandes mudancas e
periodos de mudanca tém o poder magnifico de gerar esperancas para o futuro e forca para
engatar transformacdes. Com a evolugdo do mercado e esse cada vez mais exigente, precisa
de cada vez mais de profissionais bem preparados, capazes de entender o mercado e atuar
sobre ele com competéncias e discernimento. Isso vai exige, consequentemente, mudancas no
perfil dos egressos da IES, que, por sua vez, consequentemente, deve promover mudancas na
forma de atuacdo na formacdo desses egressos e buscar novas metodologias de ensino que
possa intervir de forma veemente sobre o bindmio ensino-aprendizagem na educacéo
profissional.

Para isso € necessario que esses estudantes estejam preparados, fortalecidos, para
enfrentar esse novo mercado exigente de profissionais capazes de resolver os problemas que
surgem nos ambientes competitivos. Precisam de metodologias de ensino que fortalegcam,
desenvolva e melhores suas habilidades fisicas e cognitivas, pensamento critico de forma que
0s egressos satisfacam as demandas de mercado, ou seja, prepara-los a aproxima-los da

realidade de mercado.
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A educacdo profissional € um grande instrumento de transformacéo. Em vista disso é
imprescindivel que qualquer organizacdo tenha a testa das principais areas que compdem a
sua estrutura organizacional pessoas que saibam gerir com qualidade as atividades a elas
inerentes. Dai a necessidade do melhoramento da qualidade de ensino e mudancgas no perfil do
egresso.

N&o s6 mais 0s conhecimentos conceituais, mas também os conhecimentos pratico-
experimentais com habilidades praticas de gestdo e trabalho em equipe. Nessa condicéo,
torna-se imprescindivel desenvolver nos estudantes uma mentalidade que os prepare para 0s
desafios que o mercado impde, ou seja, prepara-los para serem pré-ativos, ensinando-0s a
buscar as informagfes necessarias para os problemas que irdo enfrentar na vida profissional.

Entdo, esse € o desafio que atualmente as IES tém de enfrentar e para isso tem
empreendido esforcos para se modernizar criando grupos de estudos especificos para
desenvolver novas metodologias de ensino apropriadas para atender as exigéncias do binémio
ensino-aprendizagem de forma satisfatéria, ou seja, promover a aprendizagem e
aperfeicoamento do aluno na construgcdo do conhecimento e que atendam as necessidades que
0 mercado exige. Entre essas novas metodologias estdo as chamadas de Metodologias Ativas.

Com o uso de metodologias ativas essas aulas tradicionais diminuem sua relevancia, ja
que as informacfes ai adquiridas podem ser obtidas por diversos meios. E, quando 0s
professores percebem isso, buscam outras maneiras para que 0s seus alunos possam tomar
posse do conhecimento.

Segundo Martins, Estumano e Tavares (2015). o uso de metodologias tradicionais, ou
seja, as aulas classicas tradicionais, magistrais, em que o aluno tem uma participacdo
predominantemente passiva, sdo as mais utilizadas no ensino superior.

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) € um dos tipos de metodologia ativa.
A ABPJ, segundo Cecilio e Tedesco (2019) seu uso:

[...] € uma estratégia de ensino e aprendizagem que visa estimular o engajamento e a
habilidade de solucéo de problemas, promovendo o pensamento critico e o trabalho
colaborativo em times. Além disso, é uma abordagem de ensino que desafia os
estudantes a aprender a aprender, na busca por solucbes para problemas reais ou que
poderiam ser reais. Se caracteriza por um problema, ndo o contelido; estimula a
formulacdo de hipdteses para a solugdo do problema; desenvolve a capacidades de
comunicagdo e argumentacdo; a interdisciplinaridade e a autonomia, entre outras
competéncias cognitivas e socioemocionais (CECILIO; TEDESCO, 2019, p. 1).

Segundo Schliemann (2016, p. 34) outras habilidades e competéncias que a ABP
favorece sdo “[...] a capacidade de reflexdo, de critica, [...] € com condi¢gdes para avaliar e
decidir sobre os problemas da vida e da realidade”. Esse mesmo autor assevera o

protagonismo do estudante como artifice da constru¢cdo do seu proprio conhecimento e 0



79

professor como mediador na conducdo do projeto a ser construido.
OBJETIVO

Descrever o uso de metodologias ativas como estratégia docente para melhoramento

da aprendizagem na disciplina engenharia do produto na forma de um estudo de caso.
REFERENCIAL TEORICO
Metodologias Ativas

Dentre os modelos de ensino nas IESs o mais conhecido e praticado é aquele em que o
estudante, de forma passiva, acompanha os contetdos lecionados (presencial ou remoto) pelo
professor por meio de aulas expositivas, e de avaliacfes e trabalhos. Nesse método o docente
é 0 protagonista da educacao.

Ja na metodologia ativa o aluno é personagem principal e o maior responsavel pelo
processo de aprendizado. Esse modelo tem como objetivo incentivar os estudantes a
desenvolverem a capacidade de absorgdo de conteldos de maneira autbnoma e participativa
(Quadro 1).

Quadro 1: Comparacéo entre as metodologias convencional e ativa.

Tradicional Ativa
Base Pedagogia — aplica conceitos de Andragogia — reconhece a
metodoldgica aprendizagem em criangas e | diferenca no aprendizado de

para adultos. adultos e busca caracteristicas

desenvolvimento especificas de aplicacdo

de atividades

Papel docente Ativo — atua como transmissor de | Interativo — interage com 0s

informacdes. alunos, atuando em momento

oportuno, facilitador do

aprendizado.

Papel do aluno

Passivo — absorve informacdes.

Ativo — responsavel pelo proprio

N&o é estimulado a fazer criticas. | ensino.
Exerce  criticas e  atitudes
construtivas.
Vantagens Envolve trabalho com grandes | Envolve trabalho de grupos

grupos.

menores, facilitando a interacdo
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Abrange todo o conteiudo a ser

adquirido sobre um assunto.
Baixo custo e trabalho menor para

o docente.

com o professor.

Desvantagens

Avaliacdo restringe a métodos
pouco discriminativos.

Ndo se tem certeza sobre o

Consome maior tempo para 0
preparo, avaliacédo e aplicacao.

Transmite todo o conteddo e

aprendizado em profundidade. focaliza o essencial de modo

repetitivo e exaustivo.

Fonte: Adaptado de Souza, Iglesias, Pazin-Filho (2014).

Segundo Moura e Barbosa (2012), metodologias ativas possuem caracteristicas especificas:

Demandam e estimulam a participacdo do aluno envolvendo-o em todas as suas
dimens6es humanas: sensorio-motor, afetivo-emocional, mental-cognitiva.

Respeitam e estimulam a liberdade de escolha do aluno diante dos estudos e atividades
a serem desenvolvidas, possibilitando a consideracdo de multiplos interesses e
objetivos.

Valorizam e se apoiam na contextualizagcdo do conhecimento, imprimindo um sentido
de realidade e utilidade nos estudos e atividades desenvolvidas.

Estimulam as atividades em grupos, possibilitando as contribui¢cdes formativas do
trabalho em equipe.

Promovem a utilizacdo de maltiplos recursos culturais, cientificos, tecnoldgicos que
podem ser providenciados pelos proprios alunos no mundo em que vivemos.
Promovem a competéncia de socializagdo do conhecimento e dos resultados obtidos

nas atividades desenvolvidas.

Entre as principais metodologias ativas, duas se encaixam nessas carateristicas, a

Aprendizagem Baseada em Problemas (ABProb) e a Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABProj).

Essas duas metodologias ativas possuem muitos aspectos em comum, mas também

possuem algumas diferencas fundamentais (Quadros 2 e 3).

Quadro 2 — Comparacao dos métodos ABProb versus ABProj (diferencas).

ABProb ABProj
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Tem origem em Problemas Projetos Situacédo-geradora

(necessidades,...)

Problemas definidos pelo professor Problemas definidos junto aos alunos
- Curta duracéo (2 a 4 semanas) duragéo (4 a 12 semanas)
Percurso com etapas bem definidas Percurso com etapas mais abertas

Proposta de andlise e solucdo de | Proposta de desenvolvimento de algo

problemas novo

Produto final ndo obrigatorio Requer um produto final

Fonte: Moura, Barbosa (2012)

Quadro 3 — Comparacédo dos métodos ABProb versus ABProj (similaridades).

ABProb ABProj

Formac&o de competéncias para 0 mundo do trabalho

Favorece aprendizagem contextualizada e significativa

Requer disposicéo e habilidades especificas do professor e do aluno

Meétodo de ensino centrado no aluno

Atualiza os professores em praticas inovadoras

Favorece a interdisciplinaridade Favorece o desenvolvimento da criatividade e inovagéo

Fonte: Moura, Barbosa (2012).
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABProj)

Para Bonwell (1991), esse método de Aprendizagem Baseada em Projetos (ABProj) é
de grande importancia aos processos formativos do engenheiro. Entdo, trabalhar com essa
metodologia propicia ambientes de aprendizagem positiva. Esse método é favoravel a criacdo
de um ambiente de incentivo para o desenvolvimento da capacidade de iniciativa,
planejamento e desenvolvimento de trabalho em equipe, que reflete no desempenho do aluno
e na apropriacao do seu processo de aprendizagem.

Bressane e colaboradores (2017), Bacich (2018) asseveram que, a aprendizagem ativa
estimula a participacdo do aluno na construcdo do conhecimento de maneira ativa, além de
desenvolver diversas competéncias de forma inovadora.

Segundo Moura e Barbosa (2012), a proposta para a aprendizagem baseada em
projetos, também chamados de projetos de trabalho ou metodologia de projetos, podem ser

classificadas em trés tipos:

1. Projetos de Aprendizagem do tipo Explicativo (ou didatico): tém como objetivo

mostrar e explicar o funcionamento de objetos tecnoldgicos. Nesses projetos 0s alunos
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analisam as partes fundamentais de um dispositivo, equipamento ou sistema e a
relacdo delas com propoésito para o qual ele foi construido. Na busca da explicacéo
sobre o funcionamento, o aluno identifica e se familiariza com conceitos e
conhecimentos cientificos ali aplicados. Nesses projetos, € fundamental que os objetos
sejam estudados ndo apenas de forma tedrica, analisando os principios cientificos que
estdo aplicados, mas também inspecionando 0s componentes e 0s mecanismos que
constituem o objeto.

2. Projetos de aprendizagem do tipo construtivo: sdo projetos onde os alunos
desenvolvem e constroem algo, uma obra, que pode ser um equipamento, dispositivo
ou um sistema para cumprir uma finalidade determinada. Esse tipo de projeto é mais
adequado para os alunos nas fases mais avancadas dos cursos porque requer dominio
no uso de técnicas, procedimentos, ferramentas, para conceber e desenvolver algo que
sera o produto de seu projeto.

3. Projetos de aprendizagem do tipo investigativo: sdo projetos que possibilitam aos
alunos vivenciar o processo da ciéncia, com mais intensidade que os métodos de
ensino convencionais. Esse tipo de projeto requer um prazo mais longo de execucao e
dominio dos processos de medidas, analise de dados e uma orienta¢do cuidadosa do
professor, principalmente na fase de formulacdo da questdo de pesquisa. Projetos
desse tipo podem ser um importante fator de identificacdo de vocagOes para a pesquisa

cientifica.
Recomendac@es para 0 método de aprendizagem baseado em projetos:

grupos de trabalho com namero reduzido de alunos (4 a 6 alunos)
definicdo de prazos para concretiza¢ao do projeto (2 a 4 meses)

definicdo de temas via negociacdo entre alunos e professor

M W

finalidade datil para os projetos para que os alunos percebam um sentido real dos
mesmos
5. uso de mudltiplos recursos, incluindo aqueles providenciados pelos préprios alunos

dentro ou fora do ambiente escolar

o

socializacdo dos resultados dos projetos em diversos niveis, como a sala de aula, a

escola e a comunidade.
Sistema de Desenvolvimento de Produto (SDP)

Para esse estudo, a disciplina analisada é Engenharia do Produto. O processo de

desenvolvimento do produto constitui um conjunto de atividades a serem realizadas desde a
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identificacdo das necessidades levantadas no mercado e das possibilidades e restrigdes
tecnoldgicas. Passa pela especificacdo do produto e definicdo de todo o processo de
fabricacdo. Leva em consideracdo desde as definicbes das estratégias da empresa para
producdo de determinado produto, projetos (produto e processo), lancamento até a
descontinuidade do produto (Figura 1) (ROZENFELD et al., 2006).

Figura 1 - Fluxograma para desenvolvimento de um produto.

l
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Planejamento\\  Projefo Projeto \\ Projeto \\Preparacdo'\Lancamento
Projefo  //Informacional // Conceitual // Detalhado // Producéio // do Produto

: Rozenfeld (2006).

Fonte

METODOLOGIA

Esta € uma pesquisa de andlise de um estudo de caso singular de natureza
exploratoria-explicativa que teve como objetivo “Descrever o uso de metodologias ativas
como estratégia docente para melhoramento da aprendizagem na disciplina engenharia do
produto na forma de um estudo de caso”.

Nesse estudo, segundo Vergara (2011), pode-se dizer que esta pesquisa foi, quanto aos
fins, uma pesquisa exploratéria e descritiva. Exploratoria porque busca conseguir resultados
ao término da pesquisa, que permitam o entendimento destes fendmenos e descritiva porque
busca descrever como aconteceu 0 processo ensino-aprendizagem no desenvolvimento da
disciplina Engenharia do Produto.

Quanto aos meios a pesquisa foi bibliografica e de campo. Bibliografica porque foi
desenvolvida com base em um estudo sistematizado dos conhecimentos publicados em livros,
revistas especializadas, registros de experiéncias, jornais, redes eletrénicas entre outros. Foi
uma pesquisa de campo na forma de estudo de caso, pois os dados foram coletados pelo

processo de observacdo “in loco” com o pesquisador participante e de forma assistematica.
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Segundo Minayo (1994), o observador/pesquisador participante atua através de relacdes
informais com os sujeitos de pesquisa, observando as atividades do grupo e das situagoes
importantes durante todo o processo de desenvolvimento da pesquisa. Dessa forma, todos os
dados obtidos durante o semestre foram analisados por meio dessa técnica. Com professor e
pesquisador e autor desse trabalho durante todo transcorrer da disciplina pode fazer todas as
anotacdes, registros e andlises de todos os procedimentos adotados pela metodologia aplicada,
bem como as reacfes dos discentes a cada atividade proposta e dos resultados alcangcados em
cada etapa.

Assim sendo, foi possivel caracterizar essa pesquisa como um estudo de caso que
identificou todos os procedimentos utilizados no desenvolvimento da disciplina como
ABProj.

O estudo de caso singular proporcionou a pesquisa uma abordagem qualitativa, em
que existiu um ambiente propicio e natural como fonte direta de dados priméarios. O
pesquisador atuou como principal instrumento e os fenomenos foram estudados “in loco”,

sem nenhuma manipulacdo intencional do pesquisador.
RESULTADOS

A ABPj foi aplicada na disciplina Engenharia do Produto foi proposta pelo professor
Antonio Romé&o Alves da Silva Filho.

Com a utilizacdo da ABProj foi possivel envolver os estudantes em todo o processo de
desenvolvimento de um produto de baixa complexidade e observar o comportamento de cada
um e do grupo no desenvolvimento das atividades. Foi possivel avaliar os estudantes sobre
varios aspectos.

No caso dessa pesquisa, 0 objetivo é fazer o aluno vivenciar o processo de criacdo de
um produto e seu processo de producdo através de uma producdo pratica (Quadro 4)
seguindo o roteiro proposto por Rozenfeld (2006)

Para execucdo das atividades para o desenvolvimento do projeto existe a necessidade
de estudos e pesquisas sobre a tematica a ser abordada. Para o desenvolvimento do projeto
aplicou-se a seguinte roteiro que resultou em no projeto do produto e um prot6tipo (Quadros 4
eb).

Quadro 4 — Sequéncia didatica para desenvolvimento das atividades.

Ordem Atividade

1 Formar grupos com até cinco participantes, se organizar definir produto a ser desenvolvido com

metas e tarefas.
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Pesquisar necessidades e desejos de um determinado publico especifico (Buscando conceitos).

Definir um produto se identifique com as necessidades identificas no item 2.

Desenvolver o projeto informacional.

Desenvolver o projeto conceitual.

Desenvolver o projeto detalhado.

Desenvolver o projeto do processo.

Desenvolver o prototipo

©| O N o O | W N

Descreve o processo de producdo (fluxograma com as operacées)

[N
o

Projetar a linha de fabricacdo/montagem

[EEN
[EEN

Fazer o roteiro de fabricacéo para o produto escolhido.

[y
N

Organizar as informacgdes pesquisadas em formato de relatério, seguindo o template definido pelo

professor. (Elaboracdo do Relatdrio Final)

[EY
w

Refletir sobre seu préprio aprendizado.

Fonte: Autor.

Para realizacdo das atividades foram necessarias doze semanas cujas praticas foram

divididas em trés momentos (Quadros 5):

Quadro 5 — Momentos para desenvolvimento das atividades.

Local Metodologia Ordem
Momento (Quadro)
1 Sala de aula | Aulas expositivas-dialogada com|1,2e3

contetdo sobre o fluxograma para o

desenvolvimento do produto.

2 Extra-sala Desenvolvimento do projeto do produto e | 4-12
LPCE do processo
3 Saladeaula |Processo de avaliagdo (arguicédo). | 13

Apresentacdo dos trabalhos (Prot6tipo e

Relatério Final).

Fonte: Autor
Relato da Experiéncia

Nesta disciplina, com os estudos em sala de aula (presencial/remota) e extra-sala com
as atividades complementares os estudantes tiveram condi¢Oes de conhecera as principais
abordagens sobre o projeto do produto e do processo produtivo. Todo o processo de
aprendizado aconteceu em duas situacGes: dentro da sala de aula (presencial ou remota)

(exposicao-dialogada, estudos de casos, seminarios entre outras praticas) e fora da sala de aula
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(visitas técnicas, entrevistas com gestores de producdo, elaboracdo de pesquisas, fichamentos
e resumos de livros e capitulos de livros).

Ao final da disciplina os estudantes estavam aptos a desenvolver todo o planejamento
do desenvolvimento de um produto e seu respectivo processo produtivo, pois a disciplina
trabalha com o projeto e planejamento de produtos e da metodologia geral de concepgéo e
fabricagdo. Os alunos tiveram oportunidade de conhecer os conceitos basicos sobre desenho
industrial, politica e estratégia da empresa para 0 produto e inovacao. Todo esse processo foi
permeado por andlises, discussfes, pesquisas, elaboracdo de relatérios e apresentacdo dos
trabalhos produzidos pelos alunos no decorrer da disciplina.

Objetivo geral da disciplina: Compreender todo processo de desenvolvimento de um
projeto de produto e do seu processo produtivo.

Obijetivos especificos

» Destacar a importancia do Desenvolvimento de Produtos

» Demonstrar a légica de desenvolvimento de produtos

» Pensar uma ideia de produto sustentavel

» Definir o modelo do produto

» Elaborar a ACV do produto

» Estimular o Desenvolvimento do senso critico referente aos processos e produtos
existentes, em busca da melhoria dos mesmos,

» ldentificar as novas necessidades e oportunidades de mercado a fim de introduzir
novos produtos e servicos,

» Destacar a necessidade de conhecimento em relacdo a produtos, servi¢os, materiais e
processos de fabricagdo para aplicacdo nos processos de desenvolvimento de novos
produtos,

» Desenvolver conceitos para novos produtos,

* Esbocar o desenvolvimento do produto em passos logicos que proporcionem
oportunidades de reavaliacdo apds suas diversas etapas a fim de descartar projetos mal
concebidos ou readequa-los conforme necessidades identificadas nos processo de
revisao,

» Desenvolver uma visdo critica e sistémica para o planejamento do produto e dos
processos a fim de estabelecer os meios de controle da sua inser¢cdo no mercado a
curto, médio e longo prazo,

» Aplicar método de analise de valor de um produto.
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» Desenvolver um produto de baixa complexidade e realizar a analise do ciclo de vida

deste produto.
Metodologias adotadas: Para atender aos objetivos previstos, a metodologia adotada foi:

e Aulas expositivas com uso de material audiovisual

e Aprendizagem baseada em problemas

e Aprendizagem baseada em projetos

e Estudos dirigidos e discussdo sobre textos e materiais em videos

e Seminarios

e Trabalhos/testes individuais e em grupo

e Prética I: Desenvolver um produto de baixa complexidade e realizar a anélise do ciclo
de vida deste produto — 08 horas.

e Pratica Il: Desenvolver um produto de baixa complexidade e realizar a analise do

ciclo de vida deste produto — 20 horas.
A Situacéo Problema

Para o desenvolvimento do trabalho/projeto cada grupo de estudantes fez uma
pesquisa para identificar no ambiente académico, doméstico ou profissional alguma
necessidade ndo satisfeita ou parcialmente satisfeita para desenvolver um produto que pudesse
resolver a problematica da ndo satisfacdo. Entrevistaram os usuarios e identificaram o que
eles esperam daquele servico ou produto e levantar os principais conceitos. Um dos
estudantes foi escolhido como lider pelo préprio grupo. Essa lideranca foi alternada com
outros membros do grupo de forma que todos vivenciaram esse cargo. Cada grupo identificou

0 produto a ser desenvolvido.
Estrutura dos Grupos Durante a Disciplina

Conforme os conteudos aprendidos em sala de aula cada grupo de estudantes foi
estimulado a desenvolver as possiveis solucBes elaborando diversas alternativas para
solucionar/satisfazer as necessidades identificadas. Elaboraram um cronograma para as
quatorze semanas disponiveis no semestre para o desenvolvimento das atividades e dividiram

as tarefas entre si.
Estrutura das Aulas

As aulas eram noturnas de trés horas e meia (duas aulas). Inicialmente as aulas foram

integralmente expositivas-dialogadas para que pudesse ser lecionados os principais contetdos
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da disciplina. Em seguida as aulas foram hibridas. Primeira parte aula tipo expositiva e a
segunda aula funcionava com o0s grupos desenvolvendo o projeto em si e o professor
funcionava como um “consultor” para tirar dividas e guiando os grupos para encontrar as
solucdes dos problemas encontrados em cada fase do projeto, estimulando os alunos a
buscarem as respostas na bibliografia sugerida (de forma autdbnoma). Uma boa parte da carga
horéria para o desenvolvimento do projeto foi realizada extra-sala. Utilizavam o Laboratorio
de Préaticas e Consultoria em Engenharia para as reunides do grupo e desenvolverem o0s

trabalhos.
Formas de Avaliacéo

A avalicdo dos trabalhos foi realizada pelo professor de uma forma direta e indireta.
Iniciou desde a forma da identificacdo das necessidades do publico escolhido, a formulacéo
da solucdo, o uso dos contetidos estudados em sala de aula e nas etapas da metodologia
sugerida de Rozenfeld (2006). No relatorio final. Nos projetos graficos dos produtos e dos
processos. Andlise da usabilidade do protétipo construido. E, por fim a assimilacdo dos

conteudos através de prova escrita e oral/arguicdo (defesa do projeto).
CONSIDERACOES FINAIS

Este relato de caso apresenta os resultados da adocdo da metodologia de
Aprendizagem Baseada Projeto na disciplina Engenharia do Produto, no caso especifico, do
Projeto do Produto.

O projeto do produto inicia-se com a identificacdo de uma necessidade de mercado,
seja de um produto inovador ou de um melhoramento de um produto ja existente. Toda
conducdo do trabalho foi baseada em fazer grupos de alunos vivenciarem a experiéncia
didatica da criacdo de um produto de baixa complexidade e seu processo de producao
utilizando o modelo unificado do Processo de Desenvolvimento do Produto (PDP) proposto
por Rozenfeld (2006). Foram apresentas as etapas do projeto do produto e seu processo de
producdo e também a sequéncia dos problemas abordados e, ao final, apresentados os
resultados observados em sala de aula.

Apos as apresentacdes do trabalho final da disciplina verificou-se que a metodologia
utilizada mostrou-se satisfatoria. Os produtos (proto6tipos) apresentados foram de complei¢do
simples e de baixa complexidade, mas foi possivel compreender as varias etapas propostas no
PDP, desde o levantamento de informagdes das necessidades de mercado (pesquisa das
necessidades ou identificacdo da oportunidade), passando pelo desenvolvimento do prototipo

até a definicdo do processo de producdo. Dessa forma foi possivel avaliar as habilidades
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gerenciais e de trabalho em grupo.
Conforme observado nos resultados observa-se de forma clara as caracteristicas da
metodologia ABProj:

e Problema real a ser solucionado;

e Criacdo de grupos de trabalho;

e Atividades em grupo e individual;

e Aluno como principal agente de educagéo;
e Professor como mediador do conhecimento;
e Acompanhamento do professor;

e Desenvolvimento de pensamento critico;

e Simulacdo da realidade;

e Debates em busca de solucdes;

e Busca de conhecimento para solucionar o problema e desenvolver o produto.

Desta forma observou-se que foram utilizadas metodologias ativas e metodologias
tradicionais. Estes itens acima apresentados sdo caracteristicos das metodologias ativas, mas
foi, também, possivel identificar a presenca das metodologias tradicionais, como as aulas
expositivas-dialogadas, professor ativo no processo ensino-aprendizado versos estudante no
papel passivo assimilando informac6es/conhecimento, avaliagdo escrita e oral.

Foi possivel observar, com o relatério final e o protdtipo apresentado que o0s
estudantes desenvolvessem habilidades praticas na elaboracdo e de gestdo de um processo
elaborativo de produto. O método apresentado proporcionou uma vivéncia de um problema de

uma empresa real com associacao da teoria com a pratica.
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DEBATES HIBRIDOS EM ESTACOES DE APRENDIZAGEM COMO
METODOLOGIA DE ENSINAR-APRENDER-AVALIAR

Wilson Rufino da Silva
, ASCES-UNITA/FAFICA, wilson1971ag@gmail.com
RESUMO

ApOs vivenciar, por anos, seminarios tematicos nas turmas de diversas licenciaturas, e
também discutir a relacdo entre educacdo e novas tecnologias, neste ano de 2019 me desafiei
a transformar a metodologia desses seminarios tematicos. Foi assim que surgiu o que
denominei de Debates Hibridos (DH), tendo em seu fundamento o ensino hibrido e visando
potencializar a acdo dialdgica discente/docente. Concebemos os debates hibridos como uma
mistura de diversas formas de ensinar-aprender-avaliar, através de estacdes de aprendizagem
online e presenciais. Nos debates hibridos utilizamos a comunicacdo em suas vertentes
sincrona — que acontece em tempo real mediatizada ou ndo por ferramentas digitais — e
assincrona. O/a docente assume um papel de curador de conteldo, integrador e orientador do
debate hibrido em que a avaliacdo se dar de forma ampla e continuada, sendo a0 mesmo
tempo diagndstica e emancipatéria. A metodologia utilizada para a vivéncia dos debates
hibridos é integradora a medida que prevé, de forma indissociavel, trés etapas: 0 SABER
(planejamento), o FAZER (Execucdo) e 0 AVALIAR (avaliagdo). Os resultados alcancados
apontam para uma satisfacdo discente quanto a proposta e um maior envolvimento de toda a
turma nas discussoes.

Palavras-chave: Debates hibridos. Metodologias ativas. Processo de ensinar-aprender-
avaliar.

1. INTRODUCAO

Ha duas décadas exerco a docéncia no Ensino Superior, trabalhando com a formacéo
de professores e professoras nas licenciaturas em Pedagogia, Letras, Historia e Filosofia. Na
dindmica da sala de aula, sempre procurei estabelecer uma acdo dialégica pautada nos
ensinamentos freireanos (FREIRE, 1996), em que discentes e docente estabelecem relagdes
interconectadas que ndo se misturam, enquanto identidade, e ndo se separam.

Na esteira do processo de ensinar-aprender-avaliar, desenvolvi varias experiéncias
metodoldgicas, a exemplo dos seminarios tematicos. Também tive oportunidade de discutir
varios temas no campo educacional, dentre eles, as relacBes entre novas tecnologias da
comunicacdo e informacdo e educacdo escolar. Nesse contexto, nasceram o0s Debates
Hibridos (DH), em esta¢des de aprendizagem, como metodologia do processo de ensinar-
aprender-avaliar.

O objetivo dos debates hibridos é potencializar a acdo dialdgica que envolve
discentes e docente. Segundo Martins, “o papel desempenhado pelo professor e pelos alunos
sofre alteracGes em relacdo a proposta de ensino tradicional e as configuracBes das aulas

favorecem momentos de interagdo, colaboracdao e envolvimento com as tecnologias digitais”
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(2015, p.3). Como metodologia ativa (VALENTE; ALMEIDA; GERALDINI, 2017), os
debates hibridos tém em seu fundamento o ensino hibrido e se desenvolvem em esta¢des de
aprendizagem (CHRISTENSEN, C.M.; HORN, M.B; STAKER, H., 2019) online e
presenciais.

Nos debates hibridos utilizamos a comunicacdo em suas vertentes sincrona — que
acontece em tempo real mediatizada ou ndao por ferramentas digitais — e assincrona. O/a
docente assume um papel de curador de contetdo, integrador e orientador do debate hibrido
em que a avaliacdo se dar de forma ampla e continuada. A metodologia utilizada para a
vivéncia dos debates hibridos é integradora a medida que prevé, de forma indissociavel, trés
etapas: 0 SABER (planejamento), o FAZER (Execucéo) e 0 AVALIAR (avaliagéo).

2. DEBATES HIBRIDOS: FUNDAMENTOS

Segundo Tajra (2012), a introducdo da tecnologia no campo educacional teve um
enfoque e utilizagdo tecnicista, em que a prevaléncia era sempre da utilizacdo de instrumentos
tecnoldgicos e ndo o alcance e impacto na realidade pedagdgica, no sentido de transforma
essa realidade possibilitando novas estratégias de ensinar e aprender.

Partindo do principio de que “ensinar nao € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgdo” (FREIRE, 1996, p.47), na
acdo docente, somos desafiados a desenvolver um movimento em que os/as discentes
participem como protagonistas de sua formacao.

Nessa dinamica de interrelacdo dialdgica entre discente-docente encontram-se as

metodologias ativas que

procuram criar situacBes de aprendizagem em que os aprendizes fazem coisas,
colocam conhecimentos em agdo, pensam e conceituam o que fazem, constroem
conhecimentos sobre os conteddos envolvidos nas atividades que realizam, bem
como desenvolvem estratégias cognitivas, capacidade critica e reflexdo sobre suas
praticas [...] (VALENTE; ALMEIDA; GERALDINI, 2017, p. 463).

Uma das formas de vivenciar metodologias ativas no processo de
ensinar/aprender/avaliar ¢ o ensino hibrido em sua forma integradora, ndo disrruptiva, na
busca de coadunar o que a educacdo online tem a oferecer com a experiéncia acumulada na
sala de aula tradicional (CHRISTENSEN, C.M.; HORN, M.B; STAKER, H., 2019).

Adotamos nos debates hibridos a avaliacdo diagndstica e mediadora. A avaliacdo
mediadora se desenvolve na perspectiva de atender o/a discentes em suas necessidades e
fragilidades e se estabelece essencialmente pela proximidade entre os sujeitos da praxis
pedagdgica, discente e docente (HOFFMANN, 1998).

Como pratica emancipatoria, a avaliagdo nos debates hibridos é compreendida, ao
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mesmo tempo, como componente de um sistema de acdo e de reflexdo (PERRENOUD,
1999), ou seja, provoca-nos a repensar nossas escolhas, agdes, pontos de vista, ajuda-nos a
nos emancipar intelectual, ética e humanamente como seres dialogicos.

Na esteira desse entendimento, adotamos as estacbes de aprendizagem online e
presencial para a vivéncia dos debates hibridos, conforme iremos mostrar a seguir,
estabelecendo comunicacdo em suas vertentes sincrona, em que a interrelacdo comunicativa
se dar em tempo real, mediatizada ou néo por recursos tecnoldgicos, e assincrona, a medida

que tal interrelagcdo acontece desconectada do tempo e do espaco.
3. DEBATES HIBRIDOS: ETAPAS

Os debates hibridos sdo desenvolvidos em trés etapas: saber (planejamento), fazer
(executar) e avaliar (avaliacdo).

Na primeira etapa o/a docente, como curador dos debates, define um referencial
tedrico segundo a temética que sera abordada na disciplina que leciona. O fato de o/a
professor/a apresentar/definir o referencial tedrico ndo limita a possibilidade de pesquisa, por
parte dos/as alunos/as, de outras fontes para enriquecimento dos debates. Existem outras
possibilidades de defini¢do do referencial, mas no nosso caso adotamos essa.

O passo seguinte nesta primeira etapa é dividir os grupos. A turma é dividida em
grupos de geralmente 5 pessoas, mediante sorteio. Muitas vezes acontece resisténcias quanto
a essa forma de constituir 0s grupos, mas € importante que assim seja feito para garantir, entre
outras coisas, um maior fluxo interpessoal e cognitivo entre os/as discentes. O espaco de sala
de aula deve ser democratico que incide sobre a convivéncia com as diferencas. Neste sentido,
0 sorteio para constituir os grupos é necessario nos debates hibridos como espaco de
construcdo interativa e dialégica de conhecimento, e cabe a autoridade docente levar a turma a
vencer suas resisténcias a possibilidade de trabalhas com colegas que até entdo ndo tinha se
relacionado.

Definidos a temaética, o referencial tedrico, os grupos e as datas dos debates hibridos,
chega-se a segunda etapa.

Na segunda etapa, que é a execucdo, temos as estacfes de aprendizagem online e
presencial.

Na estacdo de aprendizagem online, usamos o canal de comunicagdo assincrona, ou
seja, 0 dialogo acontece em tempos e espacos heterogéneos a medida que cada discente é
guem ira definir o melhor dia, hora e local para realizar a atividade no AVA (Ambiente virtual

de aprendizagem), que pode ser a plataforma digital Classroom ou Moodle.
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No Classroom ou Moodle, como estacdo de aprendizagem online, o/a docente

estabelece as atividades a serem desenvolvidas, com prazos, pelos/as discentes, a saber:

- cada estudante fara a leitura critico-reflexiva do referencial tedrico do debate hibrido;

- cada discente elabora trés ideias sinteses do texto em estudo, seguidas de um comentario
analitico;

- 0 grupo que ira estar a frente do debate hibrido (grupo de apresentacdo) tem por
incumbéncia reunir as ideias sinteses dos seus membros e apresenta-las no dia marcado para a
vivéncia do DH. Além disso, o grupo deve elaborar trés provocacfes ao debate, ou seja,
problematizar através de indagacdes, davidas, coloca¢des dos/as autores/as em estudo, etc..

O/ professor/a ja tem a oportunidade, a medida que as ideias sinteses vao sendo
entregues no AVA (Ambiente virtual de aprendizagem), de fazer um primeiro diagnostico do
entendimento da turma sobre o assunto, além de ja poder estabelecer um dialogo preliminar
com os/as discentes, individualmente, que culminara na discussao coletiva durante os debates
hibridos na estacdo de aprendizagem presencial, a sala de aula.

Na estacdo de aprendizagem presencial, a sala de aula, temos a comunicagéo sincrona
mediante a seguinte dindmica:

- inicialmente o grupo de apresentagdo traz suas consideracdes a problematica em estudo;
neste momento, os/as demais discentes e o/a professor/a poderéo intervir, estabelecendo um
didlogo com o grupo que apresenta;

- no segundo momento 0 grupo apresenta suas trés provocacoes; cada provocagdo é seguida
do sorteio de dois/duas estudantes que irdo responder;

- o/a professor/a, apds as provocacdes do grupo que apresenta, fara uma provocacao a ser
respondida pelo grupo e outra a ser respondida, através de sorteio, por dois/duas estudantes
que ndo sdo do grupo de apresentacao.

Durante os sorteios as provocacdes, quem ja foi contemplado ndo respondera uma
segunda vez, garantindo assim um maior nimero de pessoas participando do debate.

A terceira etapa, avaliar, ndo se circunscreve como culminéncia dos debates. Pelo
contrario, o avaliar é eminentemente diagndstico e emancipatério. Diagnostico uma vez que
o/a docente tem a possibilidade de perceber individualmente, na atividade realizada no AVA,
e coletivamente, durante o debate hibrido em sala de aula, o nivel de envolvimento e
compreensdo da turma em relacdo aos objetivos da problematica em tela. Emancipatorio, a
medida que a dindmica dos debates hibridos favorecem, por exemplo, que alguém mais
timido/a para expressar suas ideias tenha a possibilidade de participar efetivamente através da

comunicagdo assincrona na hora de realizar sua atividade no AVA e, por outro lado, ser
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provocado/a a ir superando sua timidez caso venha a ser sorteado/a durante as “provocagdes”
no debate.

Outrossim, a nota, como uma exigéncia institucional, sera estabelecida
processualmente, com pesos diferenciados:
- peso 3 para a apresentacdo e as provocagdes realizadas; peso 2 para a presenca durante as
apresentacdes dos demais grupos; peso 2 para realizacdo da atividade online no AVA; pelo 3

em uma atividade avaliativa escrita e feita individualmente apos todos os debates hibridos.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Essa experiéncia com os debates hibridos em estacGes de aprendizagem como
metodologia de ensinar-aprender-avaliar foi vivenciada em quatro turmas: uma do 2° periodo
do curso de Pedagogia; outra do 4° periodo da licenciatura em Historia e outras duas,
respectivamente o 6° e 8° periodos, do curso de Filosofia, licenciatura.

Por se tratar de momentos diferentes da etapa formativa profissional a docéncia, pude
observar algumas questoes:

- a turma do 2° periodo teve dificuldades ndo sé técnicas, no que diz respeito ao manuseio dos
recursos tecnologicos que langamos méo para realizacao dos debates hibridos, mas também de
qualidade argumentativa durante as discussdes, o que me levou, enquanto docente, a ter que
repensar a propria dindmica dos DH; tal realidade é compreensivel, entre outros fatores, por
se tratar de uma turma que esta apenas iniciando a sua vida académica;

- a turma do 4° periodo mostrou certa resisténcia a questdo especifica, nos debates hibridos, de
estabelecer 0s grupos por sorteio; outra observacao que faco também é ao fato de na hora das
apresentacdes persistir a antiga maxima de que “cada um fica com sua parte”; outrossim,
tivemos boas discussdes, sobretudo porque conseguimos estabelecer um dialogo indissociavel
entre teoria e pratica, ou seja, problematizando o referencial teérico logo vinham a tona as
experiéncias da realidade educacional, escolar e de ensino trazidas pelos/as discentes para 0s
debates;

- as turmas do 6° e 8° periodos foram as que mais se adaptaram a proposta dos debates
hibridos, ocasionando fecundas e provocativas discussdes e, pelo depoimento colhido entre
os/as discentes, resultando num maior envolvimento critico-reflexivo e uma maior empatia
interrelacional nas aulas.

Tais experiéncias nas diversas turmas, faz-nos entender que estamos no caminho certo,
enquanto préatica docente, a medida que trazemos para o processo de ensinar-aprender-avaliar

as novas tecnologias que nos permitem reconfigurar o nosso fazer/pensar a gestdo de sala de
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aula.

O olhar avaliativo para a experiéncia com os debates hibridos far-nos-4 progredir em
seu aprimoramento, mas sobretudo, possibilitard repensarmos o papel dos sujeitos da praxis
pedagdgica, discentes e docente, no complexo e fascinante desafio que & construir
coletivamente um conhecimento que nos ajude a transformar, ética e humanamente, 0 mundo
em que vivemos, afinal, todo nosso esforco epistemoldgico so tem sentido se nos faz melhor e

melhora a ambiéncia societaria e ecoldgica que nos cerca.

REFERENCIAS

CHRISTENSEN, C.M.; HORN, M.B; STAKER, H. Ensino Hibrido: uma Inovacéao
Disruptiva? Uma introducdo a teoria dos hibridos, 2013. Disponivel em:
https://www.pucpr.br/wp-content/uploads/2017/10/ensino-hibrido_uma-inovacao-
disruptiva.pdfe. Acesso em: 20 jan. 2019.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

HOFFMANN, Jussara. Pontos e Contrapontos: do pensar ao agir em avaliagdo. 2. Ed. Porto
Alegre: Mediacéo, 1998.

MARTINS, Lilian Bacich. A formacdo e a pratica docente com o0 uso das tecnologias
digitais: uma proposta de ensino hibrido. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/290597386_A formacao_e a pratica_docente_com
_0_uso_das_tecnologias_digitais_uma_proposta_de_Ensino_Hibrido. Acesso em: 2 jul. 2019.

PERRENOUD, Phillippe. Avaliacdo da exceléncia a regulacdo das aprendizagens entre
duas ldgicas. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

TAJRA, Sanmya Feitosa. Informatica na educacdo: novas ferramentas pedagogicas para o
professor na atualidade. 9. Ed. S&o Paulo: Erica, 2012. Livro digital

VALENTE, José Armando; ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini de; GERALDINI,
Alexandra Fogli. Metodologias ativas: das concepcBes as praticas sem distintos niveis de
ensino. Rev. Diélogo Educ., Curitiba, v. 17, n. 52, p. 455-478, abr./jun. 2017.


https://www.pucpr.br/wp-content/uploads/2017/10/ensino-hibrido_uma-inovacao-disruptiva.pdfe
https://www.pucpr.br/wp-content/uploads/2017/10/ensino-hibrido_uma-inovacao-disruptiva.pdfe
https://www.researchgate.net/publication/290597386_A_formacao_e_a_pratica_docente_com_o_uso_das_tecnologias_digitais_uma_proposta_de_Ensino_Hibrido
https://www.researchgate.net/publication/290597386_A_formacao_e_a_pratica_docente_com_o_uso_das_tecnologias_digitais_uma_proposta_de_Ensino_Hibrido

99

ESTUDO DE TEXTO E PALAVRAS-CRUZADAS COM FUNCAO DE FIXACAO DA
APRENDIZAGEM

Ana Paula Cavalcante Luna de Andrade

Pedagoga (UPE), Mestre em Filosofia (UFPE), Doutoranda em Ciéncias da Religido
(UNICAP), Docente e Coordenadora Pedagdgica no Centro Universitario Tabosa de Almeida
(Asces-Unita).

RESUMO

A utilizacdo de Metodologias Ativas no processo de ensino- aprendizagem possibilita a
mudanca de postura de quem ensina e de quem aprende gerando uma relacao de significado e
construgéo de conhecimento. O relato que desenvolvemos tem como objetivo apresentar o
Estudo de Texto somado a dinamica de Palavras-cruzadas como estimulo e interatividade no
processo de Ensino-aprendizagem. A metodologia do Estudo de Texto leva a exploracéo de
ideias a reflexdo e estudo critico de um texto, somado a dinamica de Palavras-cruzadas
conduz os estudantes a reforgcar o contetdo discutido em sala. Iniciamos a atividade com a
leitura de um texto propondo em dupla a interpretacdo dos contetdos, em seguida
disponibilizamos questdes contextualizadas com o texto, que necessitavam de compreensao
atenta da leitura e sua ralacdo com os conteldos das aulas anteriores. Na sequéncia
entregamos um quadro de palavras cruzadas onde os estudantes deveriam encaixar a palavra
correspondente. Como Resultado, a estratégia permitiu que os estudantes ndo somente
aprendessem 0s conceitos propostos, mas contribuiu na avaliacdo continuada, como também
suscitou uma maior interatividade, comprometimento e participacdo ativa no processo de
ensino- aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino- aprendizagem. Estratégias de aprendizagens. Interatividade.
1. INTRODUCAO

A busca pela qualidade do ensino no processo de aprendizagem tem estado presente
no decorrer da histéria da educacdo no que tange a pratica docente, bem como na avaliacdo da
sua acdo, pois quando permeada pela relacdo com os educandos, abre novas possibilidades e
torna a sala de aula um espaco criativo onde o desejo de aprender é sempre renovado.

Nesse processo compreendemos que a utilizacdo de Metodologias Ativas no ensino-
aprendizagem possibilita a mudanca de postura de quem ensina e de quem aprende gerando
uma relacdo de significado e construcdo de conhecimento como resultado das interacGes entre
0S sujeitos.

A metodologia do Estudo de Texto leva a exploracdo de ideias, reflexdo e estudo
critico de um texto, somado a dindmica de Palavras-cruzadas, conduz os estudantes a reforcar

o conteudo discutido em sala.
2. OBJETIVOS DO TRABALHO

O relato que desenvolvemos teve como objetivo apresentar o Estudo de Texto somado

a dindmica de Palavras-cruzadas como estimulo e interatividade no processo de Ensino-



100

aprendizagem.

3. FUNDAMENTACAO TEORICA

(13

Segundo Anastasiou, o Estudo de Texto como estratégia ativa de ensino, “¢ a
exploracdo de ideias de um autor a partir do estudo critico de um texto e/ou a busca de
informacdes e exploragio de ideias dos autores estudados”.® Esta atividade desenvolve como
operacdo de pensamento, a analise, a organizagdo dos dados a interpretacdo entre outras. Para
tanto o texto escolhido deve ser acessivel ao estudante e ao mesmo momento deve ser
desafiante, o professor como mediador necessita acompanhar atividade.

J& a utilizacdo de Palavras Cruzadas em sala de aula, como recurso didatico e
estratégia de aprendizagem, proporciona ao estudante a estimulagdo do raciocinio de forma
ludica, favorecendo as operacfes de pensamento como o enriquecimento do vocabulario, a
compreensdo e fixacdo do conteido como também desperta a curiosidade em aprender. As
atividades de Jogos de palavras estdo diretamente ligadas a atividades linguisticas,
caracterizando assim o seu uso didatico.

Para Vygotsky , os jogos sdo capazes de estimular a curiosidade, a iniciativa e a
autoconfianca, além de aprimorar o desenvolvimento de habilidades linguisticas, mentais e de
concentragio como também, exercitam interaces sociais e trabalho em equipe.*

Durante todo o0 processo é importante estarmos atentos ao desenvolvimento da
liberdade, autonomia e no despertar da curiosidade dos estudantes, nas palavras de Freire:*
Antes de qualquer tentativa de discussdo, de técnicas, de materiais, de métodos para uma aula
dindmica assim, é preciso, indispensavel mesmo, que o professor se ache ‘repousado’ no
saber de que a pedra fundamental é a curiosidade do ser humano” °
A associacdo dessas duas estratégias de aprendizagem torna-se eficaz quando bem

conduzidas pelo docente, dando significado e seguindo as etapas necessarias a cada atividade.
4. METODOLOGIA

Realizamos a atividade de aprendizagem de Estudo de Texto associado a palavras
cruzadas em duas turmas do primeiro periodo do curso de Direito da ASCES-UNITA no

primeiro semestre de 2019, contando com a participacdo de 40 estudantes. Iniciamos a

SANASTASIOU, L. G. C; ALVES, L. P. (Orgs). Estratégias de ensinagem. In: Processos de ensinagem na
Universidade. Pressupostos para estratégias de trabalho em aula. 3. Ed. Joinville: Univille, 2004. p.86

4VYGOTSKY, L.S. A formagao social da mente. Séo Paulo: Martins Fontes, 1989.

5 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo. Paz e Terra,
2007. p.86.
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atividade com a leitura de um texto propondo em dupla a interpretacdo dos contetudos, em
seguida disponibilizamos questfes que necessitavam de compreensdo atenta da leitura e sua
ralacdo com os conteudos das aulas anteriores. Na sequéncia entregamos um quadro de
palavras cruzadas, com questbes que estavam relacionadas diretamente aos conteldos
abordados durante a aula e ao texto onde os estudantes deveriam encaixar a palavra
correspondente. Posteriormente realizamos uma escuta com os(as) estudantes, como feedback,

da atividade proposta.
5. RESULTADOS

Como resultado da Experiéncia de estudo de textos associados a palavras cruzadas,
constatamos que a estratégia permitiu aos estudantes ndo somente que aprendessem 0S
conceitos propostos, mas contribuiu na avaliacdo continuada, como também suscitou uma
maior interatividade, comprometimento e participacdo ativa no processo de ensino-
aprendizagem.

Apresentamos a seguir algumas falas dos estudantes: A1“Gostei muito da proposta,
achei intuitiva e assertiva”. A2 “A atividade contribuiu para que a dupla relacionasse o
conteddo do texto e a aula ministrada, dessa forma o estudante fixa e compreende melhor o
contetdo com mais facilidade”. A3 “Essa atividade contribuiu para 0 entendimento e fixagdo
do contetido”. A4 “A dinamica vivenciada, favoreceu o entendimento de forma clara, fixando
o conteudo”. A5 “A atividade foi estratégica para despertar o conhecimento adquirido
facilitando o aprendizado”. A6 “Achei muito eficaz em relagédo a fixa¢do do contetdo, toda
dindmica que envolve o estudante ¢ bem mais produtivo que apenas a leitura”. A7 “O método
ativo ajudou muito em relacdo a fixacdo do conteudo, pois requer mais atencao do estudante”.
A8 “Ficou mais facil os assuntos abordados com essa metodologia”. A9 “O conteudo da
atividade apresentada faz com que seja de forma descomplicada e lGdica ao mesmo tempo,
sendo assim, ndo cansa o estudante e ajuda na fixacdo do contetido”. A10 “Gostei, além de me
ajudar a socializar com algumas pessoas que ndo tinha muito contato na aula, contribuiu para
um melhor entendimento do conteudo”.

Nas falas transcritas podemos verificar que a proposta da atividade obteve uma grande
aceitacdo entre os estudantes e também contatamos que 0s mesmos assimilaram bem a

intencdo da metodologia realizada no processo ativo de construcdo do ensino-aprendizagem.
6. CONSIDERACOES FINAIS

Constatamos que a experiéncia vivenciada na sala de aula com a associacao de estudo

de texto e palavras cruzadas possibilitou aos estudantes uma participagéo ativa no processo de
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construcdo de conhecimento, da realizacdo ndo apenas de uma leitura de um texto para a sua
dinamizacdo, agugando a curiosidade e fixagcdo dos aspectos relevantes.

A associacdo do estudo de texto com o uso de palavras cruzadas em sala de aula, se
bem utilizadas, pode ser uma O&tima estratégia didatica para o desenvolvimento da
aprendizagem dos estudantes. O desafio e a curiosidade favorecem o desenvolvimento do
conhecimento, colaborando para resultados em sala de aula, mais positivos e concretos.

O processo de ensino-aprendizagem nesse contexto ativo contribuiu para uma maior
interacdo entre os estudantes, como também na construcdo e fixacdo do conhecimento de
modo ativo que vai além da mera transmisséo de conhecimento para a sua efetiva descoberta e

construcgéo.
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O USO DAS METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO JURIDICO: RELATO DE
EXPERIENCIA DA REALIZACAO DE SESSAO SIMULADA DO SUPERIOR
TRIBUNAL FEDERAL PARA O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM
DIREITO DE FAMILIA

Elba Ravane Alves Amorim ©

Mestra em Direitos Humanos
Associacdo Caruaruense de Ensino Superior — ASCES UNITA

INTRODUCAO

Passaram-se 193 anos desde que os dois primeiros cursos de Direito foram criados no
Brasil. A Lei de 11 de agosto de 1827 estabelecia no Art. 1.° que “Crear-se-80 dous Cursos de
sciencias juridicas e sociais, um na cidade de S. Paulo, e outro na de Olinda, e nelles no
espaco de cinco annos, e em nove cadeiras [...]”" (BRASIL, 2020). Na ocasido, a norma que
criava em Olinda e Sdo Paulo os primeiros cursos juridicos, ja apontava os contetdos que
deveriam compor a matriz curricular da formacdo dos juristas do pais, a saber: 1.° Ano:
Direito Natural, Pablico, Constituicdo do Império, Direito das Gentes, e Diplomacia. 2.° Ano:
Direito Pablico Eclesiastico. 3.°Ano: Direito Patrio Civil, Direito Patrio Criminal e Teoria do
Processo Criminal. 4.°Ano: Direito Mercantil e Maritimo. 5.° Ano: Economia Politica,
Teoria e Pratica do Processo adotado pelas Leis do Império (BRASIL, 2020).

Observa-se que o foco da formacdo era a técnica permeada pela dicotomia tedrica
entre o publico e privado, sob a égide das estruturas normativas do Direito Constitucional para
organizar e legitimar a acdo do Imperador, Direito Mercantil e Maritimo para regulamentar os
negdcios, Direito Penal para o controle social das condutas dos sujeitos e Direito Civil para
regular a vida da familia.

Atualmente o processo de formacdo académica nos Cursos de Direito é orientado pela
resolucdo n° 05/2018 do Ministério da Educacdo que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduacdo em Direito.

O artigo 5° observa a necessidade de priorizar a interdisciplinaridade e destaca trés
eixos: “Formacdo geral [..] Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia,
Histdria, Psicologia e Sociologia; Formacao técnico-juridica, [...] Teoria do Direito, Direito
Constitucional, Direito Administrativo, Direito Tributario, Direito Penal, Direito Civil,
Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito Internacional, Direito Processual; Direito

Previdenciario, Formas Consensuais de Solucdo de Conflitos; e Formacdo pratico-

6Email: elbaamorim@asces.edu.br - (81) 99475-3172
"Texto original de 1827.
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profissional, que objetiva a integracdo entre a pratica e os conteudos tedricos desenvolvidos
nas demais perspectivas formativas, especialmente nas atividades relacionadas com a préatica
juridica e o TC”.

O Direito das Familias é ramo do Direito Civil que se entrelaca com diversos outros
ramos da ciéncia juridica, bem como, com outras ciéncias a exemplo da Pedagogia,
Antropologia, Histdria, Medicina por exemplo, sendo necessario, pensar e repensar praticas
pedagdgicas e metodoldgicas, nesse sentido, o uso das metodologias ativas tem sido
instrumento para o0 processo de ensino e aprendizagem no qual o/a estudante é o/a
protagonista.

O relato tem objetivo geral apresentar a experiéncia do uso da realizacdo de Sessdo
STF para o processo de ensino e aprendizagem na disciplina de Direito de Familia. Foram
objetivos especificos: 1. Descrever 0s processos de preparacdo, orientacdo, conteddo

abordados e realizagdo da sesséo simulada. e 2. Discutir os resultados da experiéncia.
FUNDAMENTACAO TEORICA

Boaventura de Sousa Santos (2014, p 39), ao discorrer sobre a urgéncia do que ele
denomina de Revolucdo Democratica na Justica, o que seja, um direito que sirva aos
interesses do povo e ndo das elites, salienta para a urgéncia da mudanca na cultura juridica e
enfatiza como vetor desta, a “[...] revolucdo na formacao juridica, desde as faculdades de
direito até a formacéao profissional; nova concepc¢do de independéncia judicial; uma relacéo
do poder judicial mais transparente com o poder politico e os media, e mais densa com 0s
movimentos sociais e organizacdes sociais; uma cultura juridica democratica e nao
corporativa.” (Grifo nosso)

Para mudar a cultura juridica através do processo de formacdo, é preciso repensar a
forma como ensinamos e quais ferramentas utilizamos, além de refletir sobre o que ensinamos
com os conteldos que ministramos, € preciso refletir sobre o que ensinamos com as nossas
praticas pedagogicas.

Isso porque, para aléem do contetdo que consta no curriculo, ha o que denomina-se de
curriculo oculto e este ndo pode deixar de ser objeto de reflexdo. Por curriculo oculto Sheila
Christina Neder Cerezetti e outros/as (2019, p.11) assinalam que sdo: “[...] contetdos que,
embora ndo formalmente categorizados como saberes a serem aprendidos (ou seja, como
contetdo programatico), sdo informal e sistematicamente reproduzidos num determinado
espaco educacional.” Sobre curriculo Moreira (2001, p. 11), que destaca: “[...] constitui

significativo instrumento utilizado por diferentes sociedades tanto para desenvolver 0s
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processos de conservacdo, transformacdo e renovacdo dos conhecimentos historicamente
acumulados como para socializar as criangas e 0s jovens segundo valores tidos como
desejaveis.”

Dentre as diversas abordagens sobre o curriculo, Antbnio Flavio Barbosa Moreira
(2001, p. 12) observa que na concep¢do dominante “[...] curriculo é visto como o
conhecimento tratado pedagdgica e didaticamente pela escola e que deve ser aprendido e
aplicado pelo aluno”. A partir dessa concepcao o curriculo € organizado contendo um rol de
conteddo programatico que reproduz normas e teorias explicativas sobre elas. De modo que
ndo basta como docente, preocupar-se em ministrar o contedo programatico sobre Direito
das Familias, é preciso pensarmos quais profissionais formamos a partir das préaticas e
abordagens que adotamos.

Se a nossa postura € apenas de transmissor/a e ndo de escuta, € de imposicdo de
concepgdo e ndo do didlogo com as diferencas, e o/a estudante fica no lugar de subalternidade
de gquem ndo detém ainda o conhecimento juridico, essa posi¢do pode ser reproduzida por
eles/as quando estiverem no exercicio das profissdes juridicas, assim, no curso das demandas
juridicas as partes sdo consideradas meros sujeitos do conflito que devem cumprir com o
mandamento legal verbalizado pelo operador do direito, postura que ndo pacifica conflitos e
ndo promove justica, por essa razdo, ndo apenas o contetdo, mas, nossas praticas devem ser
pensadas, repensadas, e refletidas.

No processo de preparacdo para a sessdo simulada, em que estudantes protagonizam o
processo de conhecimento, refletimos conjuntamente como o conhecimento juridico ndo é
absoluto e nem suficiente, problematizamos que para promover justica é preciso se subsidiar
de outros ramos da ciéncia e da colaboracdo de outros/as profissionais, a exemplo Assistentes
Sociais, Pedagogos/as, Psicologos, bem como a necessidade da escuta de sujeitos sociais,
pais, méaes, criancas e adolescentes. Como juristas podem sustentar uma posicdo e juizes/as
decidirem sobre o ensino domiciliar (homeschooling) sem a participacdo de outros/as
atores/atrizes sociais que nao sdo do campo do direito?

Para as teorias do curriculo, o que se pretende ensinar, ndo é dissociado do/a
profissional que se pretende educar e com qual sociedade ele/a ird contribuir: “Nas teorias do
curriculo, entretanto, a pergunta “o qué?” nunca estd separada de uma outra importante
pergunta: “o que eles ou elas dever ser?”. Afinal, um curriculo busca precisamente modificar
as pessoas que vao “seguir” aquele curriculo.” (SILVA, 2010, p. 15)

Se desejamos formar um/a profissional do direito que sirva ao ideal humanista de

sociedade precisamos desenvolver praticas onde ele/a se veja como cidadao/a igual as partes
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que demandam seu conhecimento e sua técnica e ndo que a use o conhecimento apreendido
como ferramenta para reproduzir hierarquias sociais.

Boaventura destaca a existéncia de dois campos no direito, hegemonico e contra-
hegeménico, nossas praticas de alguma forma contribuem com um desses campos. Para o
autor (2014, p. 33): “O primeiro campo é o campo hegemdnico. E o campo dos negdcios, dos
interesses econdmicos, que reclamam por um sistema judiciario eficiente, rapido, que permita
a previsibilidade dos negocios, dé seguranca juridica e garanta salvaguarda dos direitos de
propriedade”. Ja o campo contra-hegeménico “E o campo dos cidaddos que tomaram
consciéncia de que processos de mudanga constitucional Ihes deram direitos significativos e
que, por isso, veem no direito e nos tribunais um instrumento importante para fazer
reivindicar os seus direitos e as suas justas aspiragdes a serem incluidas no contrato social.”
(BOAVENTURA, 2014, p. 34).

N&o se defende que docentes reproduzam uma postura autoritaria e conduzam o
processo de ensino e aprendizagem para que estudantes sirvam ao campo de escolha do/a
professor/a, mas, que possamos contribuir para que estudantes analisem com criticidade os
projetos de mundo ao qual o direito ndo fica alheio e assim facam suas escolhas, ocorre que,
perpetua-se no campo juridico o discurso da neutralidade, que uma vez inexistente, serve tao
somente a sustentar o campo hegemdnico. E preciso acreditar na educacdo juridica como
ferramenta de transformac&o para repensar tais discursos historicamente reproduzidos.

O advogado que ficou conhecido internacionalmente ndo por sua atuacdo na area
juridica, mas, na defesa da educagdo, Paulo Freire (1997, p. 09), nos ensinou que “O processo
de ensinar, que implica o de educar e vice-versa, envolve a “paixdo de conhecer” que nos
insere numa busca prazerosa, ainda que nada facil.”.

Isso implica aprender usar novas formas e provocar as construcdo de conhecimento a
partir de relacGes democréticas, e também a ousadia de desvelar as contradi¢bes entres 0s
discursos que se apresentam neutros, que reforcam a concepcdo de que a norma juridica é
neutra, que a justica ¢ imparcial e “cega”, que a lei € para todos, quando a realidade revela que
a justica é seletiva.

Metodologicamente além da experiéncia empirica também desenvolve-se pesquisa
bibliografica (LOPES, 2006) de abordagem qualitativa (LOPES, 2006) refletindo a tradicéo
do ensino no Brasil que aponta que historicamente a tradicdo portuguesa € reproduzida no
Brasil, iniciando-se com a abertura dos primeiros cursos juridicos no Brasil, em Séo Paulo e
Olinda (1828) e permeia 0 imaginario de docentes e discentes até os dias atuais (SILVA,
2000).
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DESCRICAO DA ATIVIDADES

A turma é dividida em 3 grupos, Grupo 1 se colocam na posi¢do Ministros/as do STF,
Grupo 2 se colocam na posi¢do de Profissionais do Direito favoravel ao ensino domiciliar
(homeschooling) e Grupo 3 se colocam na posicao de Profissionais do Direito contrarios ao
ensino domiciliar. Na etapa 1 ocorre a Preparacdo para Sessdo de Julgamento através do
estudos do conteudo juridico e politico, dos votos dos ministros e da interface com outras
ciéncias. Na etapa 2 ocorre a Realizacdo da Sessdo Simulada com a sustentacdo oral das teses
e votos dos ministros e ministras e na etapa 3 a Avaliacdo da atividade com problematizacao
dos resultados. A atividade, pode colaborar com as novas exigéncias de um ensino juridico
que possibilite compreensao critica e comprometida para a construcao de uma sociedade onde
o0 direito seja materializado na vida das pessoas, assegurando uma formacdo que cumpra a
missdo institucional da ASCES UNITA, qual seja “Formar profissionais cuja capacitagdo
cientifica, tecnoldgica, ética e humanista assegure envolvimento, comprometimento e efetiva
contribui¢do para o desenvolvimento da sociedade” (ASCES, 2019). Diversos docentes tem
utilizado do uso de técnicas que proporcionam maior protagonismo de discentes no processo
de ensino e aprendizagem, visto que, as metodologias ativas fomentam a: pro-atividade;
vinculagdo da aprendizagem aos aspectos significativos da realidade; capacidades para
intervencdo na prépria realidade e cooperacdo entre participantes (LIMA, 2019, n.p.).

PRINCIPAIS RESULTADOS

1. Compreensédo articulada dos contetdos de Direito de Familia, especialmente no
tocante aos principios da liberdade e da dignidade da pessoa humana, relacionando com
questBes sociais especialmente pobreza, acesso a educacao e comprometimento da Corte com
a realidade social na qual estdo inserida criangas e familia. 2. Respeito ao pluralismo de ideias
e a diversidade de opinido, com problematizacdo posterior quando durante a sessdo simulada
tais principios ndo foram observados. 3. Entre 2018 e 2019 7 (sete) turmas foram atingidas
pela atividade. Adogdo continuada nos diversos semestres da técnica para disciplina
possibilitou aprimorar a realizacdo da atividade. 4. Estudantes passaram a acompanhar o
debate social, politico e juridico em torno do Ensino Domiciliar, objeto da Sessdo. 5.
Estudantes problematizaram os votos e posi¢oes dos ministros do STF. 6. Embora a priori a
Sessdo do STF reproduza o formalismo técnico do direito, a atividade possibilitou a

ressignificacdo desse espacgo e seus rituais, processo marcado por resisténcia.

CONSIDERACOES FINAIS
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O desenvolvimento da atividade possibilitou a discussdo critica sobre a aplicabilidade
dos principios da Liberdade, do Melhor Interesse da Crianga e da Dignidade da Pessoa
Humana ao caso concreto, bem como a reflexao critica sobre a posicdo dos ministros do STF
frente ao objeto do julgamento, o ensino domiciliar para criancas e adolescentes.

Antes de cada equipe elaborar sua tese, € realizada analise dos votos dos/as ministros,
0 voto de cada ministro/a passa a ser visto como passivel de questionamento, como decisdes
motivadas a partir de diversos elementos sociais, politicos, filoséficos. DecisGes que devem
ser justas, ndo podem conter vicios, mas que ndo sao neutras.

Ao tempo que elaboram seus votos para ser proferido na Sessdo Simulada os/as
estudantes se elevam a posicdo de construtores/as de saber capazes de contribuir com as
posicBes dos ministros e também de discordar com base em argumentos cientificos. Néo é
mais a posicdo do ministro do STF e do/a estudante, sdo posi¢cdes (de iguais) que se
complementam ou se contrapdem.

Considera-se que a atividade tem contribuido com um perfil de profissional do Direito
qgue ndo reproduza normas sem criticidade, mas que tenha capacidade critica de produzir
conhecimento que qualifique sua préatica e que sua pratica seja ética e comprometida com uma
nova cultura juridica onde o sistema de justica compreenda o impacto do homeschooling no
Direito a Educacdo das Criancas, na vida da crianca, da familia e da comunidade.
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INTERAMERICANA DE DIREITOS HUMANOS (CIDH) E SUA CONTRIBUICAO

NA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DO PRIMEIRO PERIODO DE DIREITO DA
ASCES-UNITA
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo geral apresentar o relato de experiéncia da atividade
de juri simulado da Corte Interamericana de Direitos Humanos (CIDH) e sua contribui¢do na
aprendizagem dos alunos do primeiro periodo de direito da Asces-Unita. Objetivos
especificos: 1. descrever a histéria da atividade (pioneira que é, por perfazer 8 anos
completos, desde 2011.1), os processos de orientacdo, contéudo abordados e realizacdo da
sessdo de juri simulado. 2. Debater os resultados da experiéncia ao longo desses anos.
Metodologia: a atividade desenvolveu um dmbito variado de temas relacionados aos direitos
humanos e suas interconexfes, tais como, direitos dos povos indigenas, direito e causas
ambientais, refugiados, imigrantes, aborto, guarda familiar e acesso a filhos, guerra civil,
grupos paramilitares, gangues urbanas, orientacdo sexual, transgéneros, direitos Igbt, direitos
da pessoa com deficiéncia, etc. Isso permite aos alunos uma ampla gama de pesquisa
bibliografica, bem como pesquisa de jurisprudéncia da propria CIDH e de suas congéneres no
mundo (CEDH, CIJ, etc), para a elaboracdo do memorial dos grupos e para a sessao de juri
simulado. (LOPES, 2006). Descricdo das atividades: hd uma aula a respeito do papel da
CIDH e sua forma de realizacdo de juris e julgamentos. Nesta aula se divide a sala em dois
jaris (a depender do nimero de alunos) e cada jari contém 3 grandes grupos: os juizes da
corte, os representantes da Vitima e os representantes do Estado. E passado o caso do
semestre aos alunos e juntamente eles recebem um conjunto de regras para o juri elaboradas
pelo professor (uma adaptacdo do formato da corte pois com a quantidade de alunos ndo teria
como envolver toda a turma no formato tradicional). Os alunos tem aproximadamente 2
meses e 15 dias, pois a apresentacdo se da no primeiro dia depois da prova da primeira
unidade. Os estudantes sdo monitorados e auxiliados por 3 monitores (um para cada grupo)
que dao instrucdes e os ajudam na pesquisa de jurisprudéncia e no desenvolver do memorial.
O memorial é formado pelos grupos de vitima e do estado, e uma semana antes da sessao
realizam uma cerimdnia simples de troca de seus memoriais e envio aos juizes pois assim
todos tem acesso ao material produzido antes das sessdes. Na sessdo ocorre o julgamento com
0 resultado para a turma sendo dado ao final e os juizes tendo mais 48 horas para a
formulagdo da sentenca. Resultados: os alunos trabalham com as habilidades de oratoria,
lideranca, argumentacdo, escrita fundamentada, comportamento emocional, compreensdo de
textos e da complexidade da realidade trabalhada no caso e da diversidade de
posicionamentos no mundo juridico. A avaliacdo do professor leva em conta todos estes
fatores elencados e a capacidade dos grupos/individuos de envolvimento, participacdo e
engajamento antes, durante e até apos a sessdo, como no caso dos juizes que fardo a sentenca.

Palavras-chave: Direitos humanos. CIDH. Jari simulado. Jurisprudéncia. Debate.
1. INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar o relato de experiéncia da atividade
de jari simulado da Corte Interamericana de Direitos Humanos (CIDH) e sua contribui¢do na
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aprendizagem dos estudantes do primeiro periodo de Direito da Asces-Unita. Este trabalho
seré dividido em 6 segdes.

O relato que se passara a expor € uma construcdo que se iniciou como estratégida de
ensino desde a chegada do professor em questdo na universidade e sua coloca¢do como
professor da dicsplina de Introducdo ao Estudo do Direito (IED).

A chegada do professor aos quadros docentes da instituicdo se deu no segundo
semestre de 2010 e sua incumbéncia de lecionar IED comecou no primeiro semestre do anod
de 2011. Portanto, estamos a relatar uma experiéncia de 9 (nove) anos de atividade com uso
da metodologia ora exposta e que se ampliou, expandiu e fora ressignificada ao longo de todo
esse tempo.

A primeira secédo é esta introducdo, a segunda secdo é a metodologia aplicada para a
atividade e seus objetivos. A terceira secdo sdo as regras da atividade de juri e sua elaboracéo.
A quarta secdo é a descricdo da atividade jari simulado e como € recepcionada pelo publico
participante e ouvinte. A quinta se¢do sdo as consideracOes finais e a sexta se¢do sdo as

referéncias do trabalho.
2. JURI SIMULADO COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAGEM

As metodologias ativas tém ganho espaco no debate pedagdgico por contribuirem com
uma nova perspectiva na relacdo ensino-aprendizagem e com isso permitirem uma
compreensdo de que a chamada educacdo bancéria (Freire P. 2015), tém limitacfes marcantes
para realizar.

Essa abordagem metodoldgica emergiu tanto como estratégia pratica quanto cabedal
tedrico muito em virtude da realidade produzida por uma sociedade em rede (Castels, 1999),
na qual a aprendizagem ndo € mais individual e sim grupal ou coletiva em viturde dos
avancos tecnoldgicos e o consequente avan¢o da popularizacdo do acesso a informacao, 0s
quais tem modificado a forma deviver e de aprender entre os diferentes grupos sociais, 0 que
demanda mudancas prementes tanto no ensino basico como também no ensino superior em
termos de praticas docentes.

No tocante ao universo do ensino superior, diferentes linhas de trabalho “tem sido
discutidas e colocadas em pratica nas diversas areas do conhecimento como forma de revisao
de uma pratica docente ainda muito comum nos cursos de graduagdao” (VEIGA, L.A;
FONSECA, L. R, 2018). Estas praticas comuns dizem respeito aquelas que se alicercam no
paradigma de que o professor seria o Gnico sujeito ativo em sala de aula, portanto, aquele que

detém o conhecimento e que deve fazer a transmissdo para os estudantes de forma linear,
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fundamentando-se em textos e em aulas meramente expositivas. (Idem, 2018).

Com o advento de uma sociedade mais interligavel (em rede, como diz Castells,
1999), no ensino superior € necessario compreender a necessidade de ultrapassar a velha
construcdo da educacdo tradicional (e fudamentalmente bancaria — Freire — 2015), para uma
educacao que realize duas formas de relacdo: Do mundo analégico para o digital e do mundo
estatico para o dindmico.

O mercado de trabalho atual tém exigido cada vez mais profissionais que apresentem
além do conhecimento técnico-cientifico, um comportamento e atitudes adequados, ou seja, a
capacidade de resolver problemas, de comunicar-se de forma efetiva, tomar decisdes,
trabalhar em equipe, aprender de forma independente e de adaptar-se as diversas sutuacdes
que fazem parte do cotidiano do profissional (Kalatzis, 2008; Carlini, 2006).

Uma dessas metodologias ativas responde pela sigla em inglés: PBL (problem-based
learnig) ou aprendizagem baseada em problemas. Tal método nasceu no curso de medicina da
Universidade de Mc Master no Canada no final da década de 1960, sendo posteriormente
implementada também na Universidade de Maastrich na Holanda.

Essa estratégia metodoldgica com o tempo nao ficou restrita a medicina tdo somente,
sendo levada para outras areas de abordagem conceitual e espalhando-se por varios cursos e
disciplinas.

Talvez o ponto que se destaque nesta forma de abordagem ( a qual os juris simulados
sdo uma interessante amostragem) € o fato do ambiente de aprendizagem ser direcionado por
um problema apresentado antes da teoria. Barrows (2001), Ribeiro e Mizukami (2004, p.91)
apntam como principal caracteristica da PBL o fato dessa estratégia ser pautada em “(...) um
problema de fim aberto, que ndo comporta uma solucdo correta Unica, deve preceder a teoria,
atuando com o foco da aprendizagem, e promover a integracdo dos conceitos e habilidades
necessarios para sua solucido”, obviamente levando em consideragdo ‘“‘as restrigdes impostas
pelos problemas em si e pelo contexto educacional em que esta inserido, tais como o tempo,
recursos, etc.” (Ribeiro, 2004, p. 43).

Neste caso o papel do aluno deixa de ser visto como um agente meramente passivo
que recebe tudo pronto do professor e passa a atuar de forma ativa no processo de
aprendizagem.

E esse empoderamento passa a atuar de forma positiva para a formacdo do futuro
profissional, ao passo que O mesmo passa a assumir-se como um eterno aprendiz.
Consequentemente isso faz muito sentido no mercado de trabalho atual no qual as mudancas

séo extremamente rapidas e demandam cada vez mais a atualizagdo dos profissionais.



113

3. REGRAS DA ATIVIDADE DE JURI SIMULADO DA CIDH

O jari simulado da disciplina de IED (Introducéo ao Estudo do Direito é realizado
desde o primeiro semestre de 2011 na instituicdo Asces-Unita. Desde o primeiro semestre de
2013 o juri assumiu a forma de um julgamento simulado na Corte Interamericana de Direitos
Humanos, doravante denominada CIDH.

No ano de 2012 a Asces-Unita havia participado da simulagéo internacional da CIDH
realizada na WCL (Washington College of Law) da American University na cidade
Washington D.C. — capital dos EUA.

Essa competicdo denominada de INTER-AMERICAN HUMAN RIGHTS MOOT
COURT, ocorre ha aproxidamente 20 anos e nos anos de 2012 a 2015 a Asces-Unita
participou enviando uma dupla de estudantes (a representacdo se da por uma dupla e um
professor orientador ou técnico — Coach).

Nos anos de 2013 a 2015 o professor desta disciplina (Marco Aurélio Freire) fora o
professor técnico da equipe da Asces-unita.

Portanto, desde o primeiro semestre de 2013 o juri simulado, que antes utilizava casos
mais genéricos como os famosos casos de Antigona e dos Denunciantes Invejosos (2015),
passou a utilizar os mesmos casos elaborados para as competi¢cGes de moot court da WCL.

Porém é importante destacar que a competicdo de Washignton costuma ser no
primeiro semestre de cada ano (Maio). Por isso no segundo semestre 0s casos utilizados
também estdo na linha das moot courts, porém sdo utlizados os casos da competicdo da
Universidade Nacional de Cuyo em Mendoza na Argentina.

No caso dos casos do primeiro semestre, como a competicdo é trilingue (Portugués,
Espanhol e Inglés) ndo h& necessidade de tradugdo dos casos. No segundo semestre como se
trata de competicdo em espanhol, anteriormente a passagem dos casos para o alunado o
professor faz a devida traducdo e adaptacdo do caso naquilo que se faz necessario para evitar
problemas de traducdo e mal entendidos de qualquer ordem.

Os casos sempre tratam de tematicas relativas aos direitos humanos e passam por
questBes tdo variadas quanto género, orientagdo sexual, deficiéncias, questdes étnicas
(notadamente indigenas), guerras civis, narcotréfico, terrorismo, migragdo, saude, educacéo,
desigualdade etc.

Em sendo assim na logica juridica da corte ha 3 personagens: A vitima e seus
representantes, o Estado acusado e os juizes da Corte.

Dessa forma o professor separa 0s estudantes nestes papéis e estabelece uma regra (ha
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um cédigo com 32 artigos, bem descritivo da atividade que é repassado para 0s estudantes e
0s ajudam a compreender 0 comportamento e situagdes durante a atividade).

E separada uma data que normalmente se situa proxima a realizacdo das provas da
segunda unidade (sistema Asces-Unita tem duas unidades para avaliacéo).

O professor, quando do primeiro dia de aula na segunda unidade, explana o caso
escolhido para os estudantes, também disponibilizando o material completo (caso + regras).

Nesta exposicdo é demosntrado 0 que o caso requer e dividida a turma nos 2 grupos
acima citados (vitimas, estado e juizes) para se organizarem.

Hé& aqui um adendo importante de ser mencionado: o professor conta com o apoio de 3
monitores por turma. Cada um serda um apoiador e técnico de uma das equipes. Ou seja,
mesmo 0s juizes terdo o auxilio de um monitor da disciplina, que acompanhara o trabalho e 0s
auxiliara com o fim de que estejam sempre focados no intuito do juri quanto ao desempenho
oral e escrito.

Os estudantes se preparam dentro de seus respectivos grupos por pelo menos 2 meses
e 15 dias (75 dias antes da data do juri). Organizam argumentos e contra argumentos e tecem
um material chamado memorial (uma peca de 20 a 25 laudas) com os argumentos.

Esta peca, uma semana antes da data do juri é repassada para 0 grupo contrario e para
0s juizes. Neste interim os estudantes destes grupos (Vitima e Estado)preparam a atividade
oral que sera a apresentacdo na data marcada.

Os grupos de juizes sdo preparados pelo seu respectivo monitor para o
comportamento durante a sessdo, com nocles de liturgia judiciria, pronunciamento,
organizacdo. A parte escrita deles s6 se d& quando termina a apresentacdo oral, pois vao
escrever suas sentencas. (Ao final do juri eles ddo suas sentencas e as escrevem em até 48

horas ap0s o término do juri, justificando os votos que deram durante a sessdo de julgamento).
4. 0 JURI SIMULADO

Na data especifica do juri simulado, os estudantes se dirigem a uma sala previamente
preparada para a apresentacdo (pode ser a propria sala natural dos estudantes ou outra, como
um auditorio) e iniciam a sessdo de julgamento.

E importante destacar que desde as vestimentas e o comportamento, tudo faz parte das
regras que foram dadas aos alunos e que os monitores de cada grupo ajudaram a solidificar
ainda na preparacdo para o ato de juri em si.

Entdo todos os estudantes ja chegam neste dia na universidade imbuidos no clima de

jari.
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A sessdo de julgamento é aberta pelo presidente ou presidenta (isso foi escolhido ainda
na primeira aula da segunda unidade quando é apresentado o caso pelo professor e 0s
estudantes formam os grupos).

A atividade requer que os estudantes tenham uma estratégia prévia construida dentro
dos respectivos grupos de Vitima e Estado. Pois cada grupo tem direito a argumentacdes de
até 3 minutos de cada vez, e podendo sofrer no maximo até 3 protestos pela parte contréria, a
depender da anuéncia dos juizes.

Isso torna a apresentacdo muito dinamica e obriga os contendores a lancar mao de
argumentos sélidos e concisos para o convencimento dos juizes.

A estratégia de argumentacdo € importante, pois todos os estudantes tiveram acesso ao
memorial do grupo contrario e por isso podem trabalhar argumentos, contra-argumentos e
posicionamentos. Todavia, no calor do momento, sempre se pode ajustar a estratégia
argumentativa até certo ponto, sem fugir da linha que se adotou como mestra para 0
convencimento dos juizes.

A atividade requer habilidades de direito, por certo, mas também retorica, oralidade,
técnicas de oratoria, controle de tempo e conhecimento do caso em questdo, usando a
depender da temaética, conhecimentos de outras disciplinas, notadamente, ciéncia politica,
economia, biologia, €tica, filosofia, etc. E um ponto de destaque é que os alunos trabalham
muito com a ideia de jurisprudéncia e precedentes, uma forma de trabalho do direito que é
realizada na CIDH, mas que tem se notabilizado nas corte internas brasileiras com o tempo,
incluindo as superiores. (STF, STJ, etc).

A atividade de jari deve durar uma hora e quarenta que é o tempo de aula e ao final os
juizes ddo o seu veredicto ao qual se alinham para construir suas sentencas que chegardo ao
professor ap0s 48 horas da atividade.

Normalmente o publico que assiste sdo 0s proprios estudantes (sdo realizados dois
jaris por sala numa Unica data normalmente, isso a depender do nimero de alunos), mas
também assomam estudantes de varios outros periodos do curso de direito, incluindo aqui
veteranos do décimo.

Em ndmero menor até estudantes de outros cursos da instituicdo comparecem e em
alguns desses juris ja ocorreu de professores de ensino médio trazerem parte de suas turmas
para a audiéncia. Um caso interessante é que ja identificamos, 4 alunos que assitiram a
atividade como terceiranista (ensino médio) e no outro ano estava novamente no juri na

condic&o de participante (por integrar os quadros do curso).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O Jari Simulado da Corte CIDH tem sido uma estratégia bem interessante para a
disciplina de IED do curso de Direito da Asces-Unita. Por mobilizar os estudantes em torno
de uma aprendizagem que os coloca no centro do debate da disciplina onde eles e elas terdo
de trabalhar os conceitos dados ndo somente na segunda unidade onde o juri se situa, mas
também nos conteldos da primeira unidade e inclusive incorporando a depender da tematica
do juri em questdo, elementos de outras disciplinas parelhas de IED que ele estdo naquele
momento (Ciéncia Politica, Socioantropologia, Economia, Filosofia, Metodologia, etc).

O fato de termos adotado a estratégia desde 2011 ndo a inviabilizou, muito pelo
contrario, houve um aprimoramento tanto da tematica, como também um alinhamento com o
gue ha de mais avangcado em termos de competicdo de juri simulados no mundo inteiro.

Tanto é assim que os representantes da Asces-Unita em 2015 na moot court de
Washigton (WCL) foram estudantes que obtiveram na competicdo o 25 lugar de 103
univesidades e 5 lugar em lingua portuguesa.

Tinham passado pela experiéncia de jari simulado no primeiro periodo em 2012 e a
metodologia os ajudou a constituirem uma estratégia tdo vencedora.

Dessa forma, o juri simulado de IED tém contribuido para a aprendizagem dos
estudantes do primeiro periodo do curso de Direito da Asces-Unita.
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RESUMO

O estagio curricular € o momento da formagéo que proporciona ao estudante a aplicacdo da
teoria no contexto da pratica. A supervisdo de estagio € uma estratégia de acompanhamento
dos estudantes em seus campos de pratica, podendo lancar méo de varias metodologias ativas
de ensino aprendizagem para facilitar a atuacdo e o pensamento critico-reflexivo desse sujeito.
O clube de revista é uma dessas ferramentas de ensino aprendizagem que busca promover o
aprofundamento tedrico por meio da pesquisa cientifica e fomentar a pratica baseada em
evidéncias cientificas. Objetivo: Descrever a experiéncia do clube de revista enguanto
estratégia de ensino-aprendizagem na supervisdo de estagio de Enfermagem na Atencéo
Primaria a Saude (APS). Metodologia: Trata-se de um relato de experiéncia descritivo sobre
os clubes de revista apresentados durante a supervisdo de estagio do curso de Enfermagem na
Atencdo Primaria a Salde. Resultados: A estratégia da utilizacdo do clube de revista na
supervisao de estagio proporcionou aos estudantes um maior protagonismo tanto no que diz
respeito a pesquisa em bases de dados cientificas, como no desenvolvimento de praticas
baseadas em evidéncias.

Palavras-chave: Metodologias ativas. Ensino-aprendizagem. Clube de revista.
INTRODUCAO

A exigéncia de um profissional com competéncias e habilidades, bem como
flexibilidade para continuar aprendendo ao longo da vida profissional, é cada vez maior diante
de demandas sociais tdo complexas, pois requer um crescimento acelerado do conhecimento,
capaz de atender os desafios apontados pelas procuras nos atendimentos em salude. Exige-se
que o profissional tenha uma formacéo sélida que contemple tanto o conhecimento em sua
area de atuagdo, como as habilidades e atitudes construidas. Ha uma necessidade de mudangas
na graduacdo do profissional de enfermagem para que seja possivel formar os profissionais de
forma generalista, humanista, critica e reflexiva, ficando cada vez mais evidente a fragilidade

do modelo de ensino conhecido como “tradicional™ ou de transmisséo, centrado na figura do
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professor que detém e transmite conhecimento, que cria uma distancia entre teoria e préatica e
consequentemente, um desconhecimento da realidade.

As predisposicOes da area da Educacdo apontam para a utilizacdo de metodologias
ativas de ensino, que tém no estudante o centro do processo ensino-aprendizagem, sendo este
0 protagonista do seu proprio processo de formagdo. Duas das principais metodologias ativas
utilizadas nos cursos da area de satde no mundo séo a Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP) ou Problem-based Learning (PBL), onde todo o curriculo é planejado de forma a
utilizar metodologias ativas, e a Metodologia da Problematizacdo, que pode também ser
adotada como norteadora de todo o curriculo ou em apenas um referencial teérico. Nestas
duas propostas, a utilizacdo de problemas reais (problematizacdo) ou a criacdo de problemas
por uma equipe de especialistas (ABP), sdo 0 norte para 0 processo ensino-aprendizagem.
Junto com a integracdo ensino-servico, a utilizacdo de metodologias ativas de ensino-
aprendizagem é apontada como estratégia para a formacédo voltada para o0 mundo do trabalho
e para as necessidades da populacgéo, visando o aprendizado significativo, ou seja, quando o
estudante adquire novos conhecimentos mediante seu proprio esforco, ligando conceitos ou
proposicdes relevantes preexistentes.

O CR enquanto estratégia de ensino e aprendizagem deve ser desenvolvido por
individuos que se encontram em formacdo. A primeira evidéncia formal dessa estratégia data
de 1875 (HARRIS et al, 2016) e seu objetivo é propiciar habilidade de avaliagdo critica da
leitura (SHIFFLETTE & MANGRAM, 2012), conhecimento sobre métodos de pesquisas e
atualizacdo do pesquisador. Dessa forma, o CR é uma possibilidade metodoldgica de
educacdo em servico e instrumentalizacdo para a pratica baseada em evidéncias e de
mudancgas organizacionais. Trata-se, ainda, de um recurso educacional efetivo, que pode
auxiliar os programas de graduacdo e pos-graduacdo a desenvolverem, nos estudantes,
competéncias fundamentais para a formacéo profissional.

Segundo Friedlander, uma das habilidades intelectuais mais importantes para uma
pratica baseada em evidéncias é saber interpretar/julgar relatérios de investigacdo publicados
como artigos em periddicos cientificos ou desenvolvidos no formato de teses ou dissertagdes.
A comunidade cientifica espera que o profissional seja capaz de ensinar e formar novos
pesquisadores, realizar novas investigacdes e produzir ciéncia. Essas habilidades podem ser
desenvolvidas a partir do exercicio da leitura critica de insumos que, muitas vezes, sao
apresentados no CR e que estimula os aprendizandos a uma pratica reflexiva na trajetoria
profissional.

A literatura em saude esta em constante expansdo e € cada vez mais diversificada. Os
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profissionais de salde precisam manter-se atualizados, e essa ferramenta € uma oportunidade
de selecionar estudos de interesse a luz da criticidade, visto que uma das func¢des do CR é
estimular a discusséo sobre a literatura cientifica disponivel.

Nesse cenario, o presente relato se justifica tanto pela escassez de producéo cientifica
sobre CR quanto pela possibilidade de contribuir para a replicacdo dessa estratégia de
aprendizagem em grupos de pesquisa de outras universidades.

OBJETIVOS

Descrever a experiéncia do clube de revista como estratégia de ensino-aprendizagem

na supervisdo de estagio de Enfermagem na Atencdo Primaria a Saude (APS).
FUNDAMENTACAO TEORICA

O estdgio curricular supervisionado é uma etapa importante na formacdo dos
académicos e é indispensavel para agregar conhecimentos, ja que proporciona ao estudante
vincular a teoria a pratica. Nos estagios, os estudantes devem problematizar as situaces
vivenciadas no campo e propor intervencdes e estratégias que contribuam para o servi¢o no
qual estdo inseridos (VEIGA et al., 2020). Para isso, é necessario um olhar sensivel e atento
as diversas situacdes, competéncia que deve ser desenvolvida durante a graduacao no intuito
de formar profissionais mais criticos e capazes de intervir.

Nesse contexto, surge a necessidade de introduzir estratégias de ensino que melhorem
a capacidade de interagir, argumentar e interpretar dos aprendizandos. Atualmente, tem sido
um desafio para as instituicdes formadoras a busca pelo desenvolvimento de habilidades que
transcendem 0s aspectos técnicos e desenvolvem a capacidade critico-reflexiva
(ESPERIDIAO; MUNARI; STACCIARINI, 2002). O uso de metodologias ativas de ensino-
aprendizagem é um dos caminhos apontados para dar protagonismo aos estudantes no
processo de aprendizagem e fazer com que eles sejam capazes de buscar o conhecimento,
tendo o professor como um facilitador. Para isso, é necessario que haja disposicdo para o
aprendizado e que o conteldo seja significante, para que o estudante, além de armazenar
conteudos, também produza novos significados e construa atitudes profissionais desejaveis
(MELLO; ALVES; LEMOS, 2014).

Nota-se, dessa forma, uma tendéncia das escolas de enfermagem a inserir
metodologias que facam dos profissionais do futuro pessoas capazes de buscar o
conhecimento, sendo &geis e criativos na solucéo de problemas e que tenham as mais variadas
habilidades em diferentes campos. Por isso, 0 uso de metodologias ativas no estagio curricular

tenciona a promover mais autonomia ao sujeito que aprende, favorecendo a lapidacdo de suas
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competéncias (VEIGA et al., 2020). Uma dessas metodologias é o Clube de Revista (CR) o
qual tem sido utilizado para ampliar o conhecimento, informar, atualizar e dar embasamento
teorico-cientifico para que os académicos possam exercer seu aprendizado na pratica.

Segundo Linzer (1987) o Clube de Revista ¢ um “encontro entre individuos que se
reinem regularmente para discutir a aplicabilidade clinica de artigos em periédicos médicos
atuais” (LINZER, 1987, p. 475-478). Estes encontros requerem planejamento prévio, tempo
pré-determinado e local agradavel para acontecer, além de que os artigos devem ser vistos
com antecedéncia (PIAZZOLLA; SCORALICK; SOUSA, 2012). Os CRs criam a
oportunidade de discusséo a respeito de temas relevantes e contribuem para que 0s estudantes
entendam que as evidéncias sdo apoiadas por pesquisas amplas, dando fundamentacéo teorica
a préatica baseada em evidéncias. Além disso, eles possibilitam a capacidade de atender as
necessidades de informacdo em tempo real, dessa maneira, fornecer materiais de
aprendizagem relevantes pode levar a uma melhor postura profissional e, consequentemente,
melhor atendimento para a pessoa que necessita de cuidados (HARRIS et al., 2011).

Nesse contexto, o CR é uma ferramenta metodologica de educacdo em salde,
educacdo permanente e, principalmente, um instrumento importante para a pratica baseada em
evidéncias, ja que da uma ampla base tedrica ao estudante e futuro profissional. E esperado
pela comunidade cientifica que os profissionais tenham a capacidade de realizar
investigagBes, produzir ciéncia, ensinar e aprender, avaliar curriculos, tais habilidades sdo
desenvolvidas através da pratica de leitura critica e discussdo preconizadas pelos CRs
(DRAGANOV et al., 2018).

Dessa forma, percebe-se que a utilizacdo do clube de revista como estratégia de ensino
na supervisao de estagios curriculares possui uma metodologia baseada na proposta do Arco
de Manguerez, uma vez que ele propée uma metodologia de ensino-aprendizagem baseada na
problematizacdo, sendo composto por cinco etapas: a observacdo da realidade, os pontos-
chave, a teorizacdo, as hipoteses de solucdo e aplicacdo a realidade (PRADO et al., 2012).
Assim, os estagios curriculares sdo oportunidades dos estudantes realizarem estas etapas na
pratica dos servicos e, por meio do clube de revista desenvolver a capacidade de basear sua

teorizagdo em evidéncias cientificas.
METODOLOGIA

Trata-se de um relato de experiéncia descritivo sobre os clubes de revista apresentados
durante a supervisdo de estdgio curricular na Atencdo Primaria a Saude, do curso de

Bacharelado em Enfermagem.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O Clube de Revista surgiu como estratagema de aprendizado com vistas a estimular a
busca de conhecimentos cientificos e discussdo critica acerca de um determinado tema
proposto (PIAZZOLLA; SCORALICK; SOUSA, 2012). Esta técnica, além de favorecer o
aprofundamento teérico, permite também estimular a busca de literatura cientifica nas bases
de dados reconhecidas, 0 que proporciona aos estudantes o desenvolvimento da investigacéo e
leitura cientifica, robustecendo assim o0s conhecimentos ndo s6 do tema proposto para o clube
de revista, mas também os conhecimentos sobre a pesquisa cientifica (DRAGANOV et al.,
2018).

Nos estagios o estudante reconhece a necessidade da aplicacdo do ensino profundo.
Reconhecendo nele a motivacdo por interesse. Os clubes de revista foram realizados como
parte tedrica da supervisdo de estdgio enfermagem na APS e ocorreram quinzenalmente
durante o periodo do rodizio. Em cada encontro uma dupla de estagiarios era responsavel por
elencar um tema relevante que foi vivenciado no cotidiano do estagio, realizar a pesquisa nos
bancos de dados de literatura cientifica, compartilhar previamente junto aos demais estudantes
e preceptores 0s principais artigos encontrados para posterior apresentacdo e discussao.
Durante a apresentacdo, a dupla escolhida apresentava o0s artigos, com o0s termos de
aprendizagem desconhecidos e as principais informagdes sobre a publicacdo e os resultados
encontrados. Os demais participantes do grupo poderiam refletir e discutir a tematica proposta
e correlacionar com as praticas vivenciadas no campo do estagio.

Nos encontros do clube de revista varios temas de grande relevancia para a APS foram
discutidos, tais como: atuacéo do enfermeiro na puericultura, planejamento familiar, pré-natal,
uso inadvertido de farmacos, dentre outros. Nesta técnica de ensino, o professor atua como
facilitador da aprendizagem instigando o pensamento critico dos estudantes e realizando
perguntas disparadoras que permitissem um aprofundamento nos eixos de maior relevancia.
Ja os estudantes realizavam todo o processo de pesquisa, desde a escolha do tema e sua
relevancia para o estagio, até a apresentacdo dos artigos escolhidos, o que favoreceu a
autonomia e o protagonismo destes no processo de aprendizagem. A realizacdo dos clubes de
revista instigou nos estudantes a resolucéo de problemas/situacées vivenciadas na préatica, por
meio de solugdes baseadas em evidéncias cientificas e discutidas de forma critica e

abrangente.
CONSIDERACOES FINAIS

O CR ¢é uma estratégia eficiente para a atualizacdo do estudante e uma ferramenta
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eficaz na avaliagcdo formativa do professor supervisor de estagios. O uso desse recurso nos
momentos de supervisdo permite qualificar esses encontros e estimular a reflexdo/agdo das
praticas desenvolvidas a partir da integracdo com o processo de trabalho nas unidades basicas,
de modo a ajudar estudantes, residentes e profissionais da rede de atencdo a saude a se
manterem atualizados e a se informarem sobre o estado da producgdo do conhecimento nas
areas que atuam.

Com essa atividade, os estagiarios também puderam desenvolver suas competéncias, e
tanto eles como os demais membros da equipe foram estimulados a leitura critica das
publicacdes e a praticarem a discussdo sobre 0os métodos empregados por pesquisadores e
sobre os achados de pesquisas desenvolvidas em areas semelhantes as que atuam o grupo.

Apesar disso, reconhece-se que ha limitacGes em relacdo ao uso da ferramenta descrita
neste relato quanto a disponibilizacdo dos artigos cientificos indicados em tempo habil a
discussdo de casos, 0 que deve ser acompanhado pelo professor supervisor que almeja
potencializar a missdo dos estagios com a integracdo dos conhecimentos as habilidades.
Sugere-se, portanto, manter a incorporacdo de metodologias ativas de ensino aprendizagem
aos planos de desenvolvimento de competéncias adotados pelos estagios curriculares da
graduacdo e pés graduacao e a acompanhar constantemente sua execucao. Cabe ressaltar, no
entanto, que, embora existam dificuldades, esse tipo de atividade fortalece o crescimento dos
estudantes e facilita a organizacdo da avaliacdo formativa na construgdo de habilidades,
razdes pelas quais se apresentou a estratégia, esperando que 0S cursos que venham a

experimenta-la possam apontar os resultados de seu uso para o seu aperfeicoamento.
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RESUMO

A enfermagem exerce um papel fundamental na sociedade, que vai muito além da simples
oferta de cuidado. Configurando-se como uma profissdéo que exige do profissional,
habilidades educacionais voltadas para a melhor assisténcia aos utentes. Neste contexto
ressalta-se a efetividade dos profissionais de enfermagem na construcdo de materiais
educativos. OBJETIVO: Discorrer sobre a criacdo de cartilhas educativas para agentes
comunitarios de salde, como um produto do processo de aprendizagem dos discentes.
METODOLOGIA: Trata-se de um estudo do tipo relato de experiéncia, realizado mediante
as atividades propostas pela matriz curricular do curso integrado de Bacharelado em
Enfermagem. Utilizou-se a metodologia ativa Deeper Learning, que na linguagem brasileira
define-se como Aprendizagem Profunda. RESULTADOS: Escolheu-se um grupo de
profissionais para que os discentes pudessem planejar agdes de educacdo continuada, visando
atender as circunstancias e necessidades de um determinado servico, com o intuito de
favorecer um crescimento pessoal e profissional dos individuos envolvidos, refletindo na
qualidade da assisténcia prestada. CONCLUSAO: O uso da metodologia ativa como
ferramenta de ensino-aprendizagem no curso de enfermagem, serviu para que os discentes
adquirissem autonomia suficiente para serem protagonistas das mudancas benéficas nos
cenarios de saude, sendo capazes de serem agentes educadores, transformando realidades
diante a adocdo de novas abordagens que visam a comunicagao e participacdo interpessoal.

Palavras-Chave: Educacdo em salde; Atencdo Primaria a Saude; Enfermagem; Cartilhas
educativas.

INTRODUCAO

Barbiani, Nora e Schaefer (2016) dizem que a enfermagem exerce um papel
fundamental na sociedade, que vai muito além da simples oferta de cuidado. Configurando-se
como uma profissdo que exige do profissional, habilidades educacionais voltadas para a
melhor assisténcia aos utentes, visto que o papel de educador deve ser inerente a formacao

académica, devido sua atuacdo na prevencdo e promocgdo da salde coletiva como um ser
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politico-social, agente de mudanca social. Neste contexto ressalta-se a efetividade dos
profissionais de enfermagem na constru¢cdo de materiais educativos impressos do tipo
cartilhas educativas, como fontes capazes de promover resultados expressivos para 0sS
participantes das atividades diante de alguma tematica especifica.

As esferas socio-econdémico-politico do pais influenciam diretamente a educacdo na
area da saude, a qual vem passando por inimeras mudancas ao longo dos anos. Dessa forma é
pertinente realizar com frequéncia alguns programas educativos e obter resultados
condizentes com os padrGes de qualidade estabelecidos. Neste contexto vale ressaltar a
importancia da educacdo continuada, pois a mesma promove o desenvolvimento pessoal e
profissional dos trabalhadores, sendo um processo de formacdo social e intelectual
fundamental para o aperfeicoamento das habilidades que visa a construcdo de conhecimento,
mesclando a teoria a pratica. (SAMPAIOQ, et al. 2016).

A Atencdo Baésica no Brasil tem como prerrogativa desenvolver o mais alto grau de
descentralizacdo, aproximando a salde da vida das pessoas, funcionando como principal porta
de entrada do Sistema Unico de Saude (SUS). Na dindmica do trabalho em equipe na UBS, o
Agente Comunitario de Saude é um profissional que merece destaque, pois 0S mesmos sdo
principais mediadores entre a populagdo e os servicos de saude, além de obter funcdes
estratégicas e complexas relacionadas a educacdo em salde e divulgacdo de informacdes.
(GUERRA, et al. 2018).

Nesse contexto o enfermeiro desenvolve um papel essencial, pois é inserido numa
dimensdo singular, visto que contribui para a prestacdo de cuidados integrais de saude a
individuos e coletividades. E atribuido ao enfermeiro a supervisdo, coordenacéo e realizagio
das atividades de educacdo permanente na atencdo basica. uma vez que o trabalho em salde
exige competéncias para a pratica profissional, colocando os profissionais em uma busca
diaria e permanente de atualizacdo. (VIANA, et al. 2015).

De acordo com (RAMOS et.al, 2016), a enfermagem é uma ciéncia que necessita
identificar e caracterizar seus conhecimentos e técnicas cientificas proprias. O conhecimento
cientifico respalda a agdo pratica e suas bases de sustentacdo sdo indicadores do
desenvolvimento de uma profissdo, além de constituirem marco importante na evolucdo da
préatica profissional. Essa preocupacgdo em orientar as atividades de enfermagem com respaldo
no método cientifico teve como marco o desenvolvimento e divulgacdo do processo de
enfermagem.

Desta maneira justifica-se a importancia do trabalho multiprofissional na atencdo

priméaria a saude (APS), principalmente entre enfermeiros (as) e agentes comunitarios de
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salde (ACS), que juntos fortalecem as atividades desenvolvidas dentro das equipes de saude
da familia. Tornando-se evidente a relevancia da construcdo de cartilhas educativas, como

resultado do conhecimento de académicos do curso de Bacharelado em Enfermagem.
OBJETIVO

Discorrer sobre a criacdo de cartilhas educativas para agentes comunitarios de saude,
como um produto do processo de aprendizagem dos discentes do curso de Bacharelado em
Enfermagem da ASCES-UNITA.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O enfermeiro e sua equipe necessitam de habilidades intelectuais, comportamentais e
atitudinais para desenvolver o seu processo de trabalho, ea educacdo continuada é
fundamental para desenvolver tais aptiddes. Isto deve ocorrer por meio de um processo
permanente de treinamento, aperfeicoamento e atualizacdo, com intuito de resgatar a
concepcdo voltada para o desenvolvimento e crescimento pessoal e profissional, visando
atender as circunstancias e as necessidades do servico, o que reflete na qualidade da
assisténcia prestada ao ser humano. (SAMPAIOQ, et al. 2016).

Nesta perspectiva a educacdo promove autonomia, responsabilidade social, como
também contribui para a formacdo de pensamentos criticos e reflexivos, desenvolvimento de
competéncias e habilidades tornando-os capazes de atravessar as dificuldades e modificar a
realidade, a partir dos saberes socialmente construido, continuamente na pratica comunitaria.
No que se refere a salde, o processo de trabalho em enfermagem tem como finalidade atender
as necessidades de saude dos usuarios, no qual o seu gerenciamento pode alcancar a
promoc¢do, a protecdo e a recuperacdo da saude, como também a prevencdo de doencas.
(SAMPAIO, et al. 2016).

Barbiani, Nora e Schaefer (2016) reforcam que cabe aos profissionais de enfermagem
o saber, planejar, gerenciar e avaliar as ac6es desenvolvidas pelos pelos agentes comunitarios
de saude, contribuir, participar e implementar atividades de educacdo permanente e participar
no gerenciamento dos insumos necessarios ao adequado funcionamento da unidade de salde,
fazendo-se entender a devida importancia da comunicacao eficaz e das habilidades individuais
e coletivas de toda a equipe.

Destaca-se a cartilha como um material educativo relativamente recente criada no
ambito das campanhas governamentais, com o intuito de facilitar o acesso a informacéo das
pessoas oriundas de diferentes contextos socioculturais e graus de escolaridade. Acredita-se

que ela possui capacidade de aproximar os fatos do mundo da ciéncia a do publico leigo, por
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meio de estratégias diversas, para que mesmo o leitor pouco escolarizado ou com dificuldade
de leitura, possa compreender o que € incluido no material. (MARTINS et.al, 2019).

Neste contexto verifica-se a necessidade de se trabalhar a tematica das vacinas com 0s
agentes comunitarios de saude (ACS), ja que possuem contato direto com as familias e
servicos de saude, onde oferecem informagdes seguras e condicionam os utentes para a devida

assisténcia ao cuidado dentro da rede de atengdo que regula os servigos disponiveis no SUS.
METODOLOGIA

Trata-se de um estudo do tipo relato de experiéncia, realizado mediante as atividades
propostas pela matriz curricular do curso integrado de Bacharelado em Enfermagem, durante
a passagem na unidade temaética 18, de nome Praticas de Educagdo Continuada em Salde.
Que tem como objetivo central, estimular os discentes para o exercer de suas atividades sob a
luz dos principios da educacéo, visando a construcdo de habilidades praticas e autonomia para
educacéo social.

Para construcdo da experiéncia aqui relatada, fez-se necessario o uso de metodologia
ativa para aquisicdo de conhecimento e aprimoramento das competéncias. Utilizou-se a
metodologia ativa Deeper Learning, que na linguagem brasileira define-se como
Aprendizagem Profunda, onde sua base consiste em quatro passos: Learn (Aprender), Do
(Fazer), Apply (Aplicar) e Show (Mostrar/Expor). Cujo objetivo é motivar e desafiar os
alunos a unir a teoria com a pratica.

Para conquista da experiéncia, desenvolveram-se atividades de educacdo continuada
com agentes comunitarios de saude em diferentes unidades basicas de saude (UBS), da
cidade. Onde foram construidas cartilhas educativas sobre vacinas, para que 0S mesmos
pudessem ter sempre disponivel um material simples e completo, que sanasse as dividas
existentes no ambiente de trabalho. O material foi pensado e elaborado pelos discentes do

curso de Bacharelado em Enfermagem.
RESULTADOS

Durante o periodo de vivéncia na unidade tematica dezoito, objetivou-se escolher um
grupo de profissionais para que os discentes pudessem planejar a¢des de educagdo continuada,
visando atender as circunstancias e necessidades de um determinado servi¢o, com o intuito de
favorecer um crescimento pessoal e profissional dos individuos envolvidos, refletindo na
qualidade da assisténcia prestada.

Para construcdo do vigente estudo fez-se necessario a constru¢do de um planejamento

estratégico para ser aplicado com um grupo de agentes comunitarios de salde de uma
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determinada Unidade Bésica de Saude da Cidade de Caruaru-PE, com a finalidade de colher
dados sobre as temaéticas que eles mais tinham ddvidas quando cumpriam suas func@es para
com a sociedade. Desta maneira a variavel vencedora, foi 0 tema vacinas, onde 0s mesmos se
sentiam angustiados por tratar-se de algo em constante mudanca e bastante pertinente no
cotidiano. Tendo em vista a consondncia do assunto, realizou-se & criagdo de cartilhas
educativas, com material didatico que atendesse as necessidades e expectativas dos ACS.
Servindo de aporte tedrico no dia a dia para a melhor prestacao dos servicos.

Entende-se que toda atividade para ser desenvolvida, deve ser planejada e executada
sob a luz das evidéncias cientificas, assim fez-se para a construcdo das cartilhas educativas.
Foram impressas mais de dez cartilhas, que continham material educativo abordando todas as
atualizacdes do programa nacional de imunizacdo (PNI), como esquema vacinal, doses, via de
administracdo e efeitos adversos de todas as vacinas disponiveis em territorio nacional para a
populacéo.

Diante da construcdo, optou-se por escutar e entender as ddvidas e angUstias de cada
profissional, para que em equipe pudéssemos resolver e melhorar a flexibilidade do trabalho.
No dia da entrega, fez-se pertinente uma roda de conversa para debate de duvidas e novas
ideias que viessem a aprimorar a estruturacdo do trabalho feito. Neste momento pode se
perceber a integralidade de cada profissional e a dimensdo da assisténcia de enfermagem para
promover o aperfeicoamento das atividades desenvolvidas na unidade basica de satde (UBS),

junto dos agentes comunitario de saide (ACS).
CONSIDERACOES FINAIS

O uso da metodologia ativa como ferramenta de ensino-aprendizagem no curso de
enfermagem, serviu para que os discentes adquirissem autonomia suficiente para serem
protagonistas das mudancas benéficas nos cenarios de salde, sendo capazes de serem agentes
educadores, transformando realidades diante a ado¢do de novas abordagens que visam a
comunicacéo e participacao interpessoal.

Ademais, conclui-se que o enfermeiro designa servico compativel com o de um
educador, necessitando buscar continuamente o saber cientifico e desenvolvimento individual
e coletivo nos servicos de saude, a fim de contribuir para um sistema que esteja factivel para

apoiar a educagdo como umas das melhores formas de cuidar e prevenir em saude.
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RESUMO

Este trabalho é uma oportunidade para demonstrar a importancia do uso de técnicas de ensino
inovadoras e dindmicas na construcdo de projetos de educagdo em salde para a formacgédo do
discente no curso de enfermagem da ASCES-UNITA. Trata-se de um relato de experiéncia
descritivo, referente a construcéo e execucdo de uma técnica de ensino sobre o planejamento
de educacdo em saude que foi implementada em uma comunidade X, na cidade de Caruaru. A
técnica de ensino foi desenvolvida em etapas bem definidas e planejadas no contexto de
referenciais teoricos trabalhados em sala de aula. A experiéncia, portanto, ocorreu explorando
elementos bésicos e pedagodgicos da Educacdo e Comunicacdo em Salde no ambito da vida
comunitaria. Enquanto uma atividade que se propds a desenvolver o carater educativo da
atividade profissional de enfermagem na formacédo discente, os resultados obtidos foram
satisfatorios e cumpriram relevante papel para definir o protagonismo do profissional que
exerce sua funcéo no campo da saude coletiva.

Palavras-chave: Educacdo em saude. Promocdo de satide. Comunicagdo em saude.

INTRODUCAO

Educacdo em Salde é uma pauta fundamental quando se discute a melhoria na
qualidade de vida de qualquer sociedade nos dias atuais. Via de regra, 0s cursos superiores da
area de saude adotam, de maneira variada, praticas de Educacdo em Saude na formacédo de
estudantes do pais inteiro, visando qualificar profissionais para o exercicio mais efetivo se
suas atividades. O curso de enfermagem, por sua vez, é comprometida com a formacao ética,
humanista e transformadora, também tem levado muito a sério a tematica em questdo ao
inserir em disciplinas, médulos e unidades os elementos basicos (JANINI, 2016; LUBINI,
2017).

As praticas de educacdo em saude sdo permeadas por trés segmentos prioritarios:
profissionais de saude que valorizem a prevengdo de doencas e a promogdo saude tanto
guanto as praticas curativas; os gestores que apoiem os profissionais dispostos a realizar essas

acoes; e 0s usuarios que necessitam refletir suas agdes a fim de aumentar sua autonomia nos
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cuidados, individual e coletivamente. No entanto, apesar desses elementos se constituirem
como fundamentais, a interacdo entre os trés segmentos nas estratégias utilizadas para o
desenvolvimento desse processo ainda se apresentam com grande distancia entre retorica e
pratica (FALKENBERG, et al 2014).

Ao mesmo tempo, a realizagdo da atividade é uma oportunidade impar para estudantes
conhecerem de perto os meandros da vida comunitaria em tudo que ela se oferece para
aqueles que ali convivem. Essa experiéncia de campo € também importante para a formacao
profissional uma vez que os servicos de enfermagem, em grande parte, se realizam em
comunidades carentes espalhadas por todo Brasil e onde certamente os futuros profissionais
atuardo cuidando de pessoas com qualidade técnica e humana adequados (JANINI, 2016;
FERNANDES, 2010).

OBJETIVO

O objetivo do estudo foi demonstrar como uso de técnicas de ensino inovadoras e
dindmicas podem ser essenciais na constru¢do de projetos de educacdo em salde com impacto
positivo na mudanca de comportamento individual e coletivo de pessoas localizadas em
comunidades vulneraveis e expostas a diversos riscos e determinantes que incidem fortemente
nas condi¢cBes de vida e salde. A ideia central baseou-se no trinémio Informar, Educar e
Comunicar, como ferramentas pedagogicas com potencial para transformar vidas e situacoes

cotidianas.
FUNDAMENTACAO TEORICA

A prética de educacdo em salde teve inicio no inicio do século XX, a partir do
momento em que os higienistas iniciaram atividades instrutivas para combater endemias e
reformular o estado de salde. Apds muitas experiéncias foi percebido que os nimeros de
pessoas doentes foram diminuindo gradativamente, permitindo a continuacdo de atividades
preventivas, uma vez que foi notado que as mesmas traziam beneficios para a qualidade de
vida da populacdo. Nesta perspectiva o desenvolvimento de atividades de satde permitiu que
sua definicdo evoluisse de um conceito mais restrito a prevencdo de agravos de doenga ja
instaladas para ac¢Oes de prevencdes de doencas e comorbidades (JANINI, et al 2015; SILVA,
2016).

Nesta perspectiva, a educagdo possui importancia inegavel para a promoc¢éo da saude,
trazendo uma concepcao mais verticalizada dos métodos e praticas educativas, sendo utilizada
como ato transformador de praticas e comportamentos individuais, para o desenvolvimento da

autonomia e da qualidade de vida do usuario, permitindo a identificacdo dos fatores de risco
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que possam futuramente acarretar em doencas para a populacdo, analisando o individuo de
forma biopsicossocial e elaborando a¢des que possam reduzir as situagdes de vulnerabilidade
em diversos momentos e contextos (FALKENBERG, et al 2014; LABEGALINI, et al 2015).

As praticas educativas em saude corroboram com o desenvolvimento da
autoconsciéncia critica, o qual permite reconsiderar as ideias e valores que ja existiam, através
de propostas de caminhos alternativos que facilitem a mudanca do individuo de acordo com a
sua singularidade. Além do mais, contribuem para o incentivo dos principios essenciais do
autocuidado, fazendo com que a pessoa busque um estilo de vida saudavel através das
instruces taticas e ludicas demonstradas pelos profissionais de salde, em especial, destaca-se
a equipe de enfermagem, por seu contato direto com a populagcdo durante maiores periodos,
desempenha a funcdo de educador, uma vez que ndo se pode cuidar sem educar e vice-versa
(LUBINI, 2017; FERNANDES, 2010).

O enfermeiro que encontra-se como parte integrante da equipes de Salde da Familia
(ESF), desempenham um papel fundamental para execucdo dessas agdes, uma vez que as
equipes devem estar empenhadas em conhecer a realidade da populacao residente em sua area
de abrangéncia e a incentivar a corresponsabilidade e participacdo social, na busca por
construcdo e fortalecimento de vinculos. Ademais, devem realizar acbes de vigilancia em
saude referente ao ambiente de moradia e de trabalho dos usuérios, realizar acolhimento e
atendimento de forma humanizada e criar espacgos para a realizacdo das atividades educativas
(FERNANDES, 2010; JANINI, et al 2015; MATTOS 2015).

Para que seja realizado atividades de educacdo em saude que cativam o publico, se faz
essencial a utilizacdo de metodologias de ensino-aprendizagem participativas e dialdgicas,
que envolvam todas as faixas etéarias, estas devem ser introduzidas durante a formacéo
académica de todos os profissionais, principalmente na a graduacdo de enfermagem, para que
estudantes aprendam desde o inicio a desenvolver estratégias coletivas e ladicas que
estimulem a solucéo dos problemas existentes na comunidade, gerando o empoderamento e 0
desenvolvimento de um julgamento mais critico e reflexivo, que resulte em atitudes
transformadoras que ocasione independéncia e autonomia em considerar opinides e propor
decisbes no cuidado da sua saude e coletividade (LUBINI, 2017; FALKENBERG, et al 2014)

Por outro lado, no que tange as relacdes entre comunicagéo e saude, € preciso ressaltar
que as praticas comunicativas sdo também ferramentas muito importante para efetivar
projetos educativos em comunidades de vez que os profissionais de enfermagem estdo
entendendo cada vez mais seu papel comunicador. Com efeito, parece, que uma consciéncia

profissional comeca a se desenha no horizonte sobre essa tematica quando o intuito é a
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assisténcia a satide (ARAUJO & CARDOSO, 2007).

A proposito, muitas experiéncias de educacdo comunitaria com insercdo direta de
estudantes em projetos de extensdo revelam que o contato e a comunicacdo sdo fatores
essenciais para chamar atencéo das pessoas, proporcionando nao apenas auto reflexdo como
ainda mudanca de postura e comportamento diante dos problemas de salde enfrentados
individual e coletivamente nessas mesmas comunidades. Para além disso ao desenvolver essas
atividades, os estudantes acumulam saberes e experiéncias determinantes para o exercicio
profissional com qualidade para promover resultados significativos (LUBINI, V.T. et al,
2018).

METODOLOGIA

Trata-se de um relato de experiéncia descritivo, referente a construgdo e execucao de
uma técnica de ensino sobre o planejamento de educacdo em salude que foi implementada em
uma comunidade X em Caruaru, cidade do Agreste de Pernambuco, a qual foi elaborada pelos
discentes na Unidade Tematica Cinco (UT-05), do segundo modulo do curso de bacharelado
em enfermagem da ASCES UNITA. A experiéncia, naturalmente, foi devidamente
monitorada com acompanhamento docente e registrada a partir de fotografias e filmagens
divulgadas publicamente em redes sociais como facebook na pagina Educacéo e Cidadania.

Durante as aulas da UT-05 sobre vivéncias comunitérias, foi utilizado a metodologia
de ensino que consistia na construcdo de projetos a fim de realizar um planejamento sobre
educacdo em saude, o qual o principal objetivo seria a conscientizacdo da populagdo sobre sua
salde, em relacdo a fatores determinantes internos e externos que podiam influenciar
diretamente ou indiretamente o individuo dentro do seu contexto de vida, tornando-o
empoderado e consequentemente, mudando sua realidade

O planejamento da Unidade contempla aulas tedricas de Educacdo em Salde e
Portugués Instrumental como também uma atividade pratica de Educacdo em Salde, cuja
culminéncia é uma intervencéo In loco, realizada por estudantes com monitoramento docente
em uma comunidade previamente escolhida.

Para tanto, a técnica de ensino foi desenvolvida nas seguintes etapas: 1- Sondagem da
comunidade ou area adscrita, para avaliagdo inicial, através de uma visita técnica, a fim de
resultar em um diagnostico socioantropologico sobre o potencial problema que estava
afetando a salde. Sendo submetido um rigido diagnostico utilizando técnica questionario e
anélise de dados. Valorizando a participagdo da populacdo permitindo assim, desenvolver

acles de saude mais efetivas para a resolucdo destes problemas. 2- Elaboracdo do plano de
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acdo, que consiste na construcdo de elementos do plano de ensino (finalidade, objetivos
educacionais, conteldos de aprendizagem, técnicas e recursos de ensino, técnicas e
instrumentos de avaliacdo) os quais necessitam obrigatoriamente da primeira etapa para que
sua construcéo.

Por conseguinte, a etapa 3- consistia na execucdo/implementacéo do plano de agéo na
comunidade, o qual foi trabalhado a finalidade dos educadores de acordo com o planejamento
e 0s seus objetivos educacionais, que foram divididos em gerais e especificos, fazendo o uso
de materiais e recursos que despertam a atencdo da comunidade; 4- Avaliacdo e reavaliacdo
do plano de acdo, como forma de observar se os objetivos propostos foram alcancados e caso
haja a necessidade de elaborar um novo plano de acdo.

Nesse sentido, a metodologia aplicada permitiu que os graduandos fizessem o
diagnostico da area, levem os resultados para sala de aula e comecem a elaborar o
planejamento baseado em agdes voltadas para educacdo em saude da populacdo, através do
uso de tecnologias leves, visto que essas facilitam o entendimento da populacgdo e estimula a
pratica a ado¢do de habitos saudaveis para o alcance de uma melhor qualidade de vida.

Para a realizacdo dessa vivéncia, foi efetuado um convite a populacdo da comunidade
oito dias atrds, por meio de um curto bate papo e entrega de panfletos elaborados pelos
alunos, o qual explicava como seria a atividade e como iria refletir na qualidade de vida dos
participantes, os quais foram muito receptivos e acolhedores durante esse momento,
confirmando sua presenga para o evento.

Para se comunicar com a comunidade os estudantes lancaram mdo de diversificadas
linguagens, como teatro, literatura de cordel, musica, danca e performances com interacéo.
Para executar os planejamentos de cada grupo foram produzidos, cartazes, mensagens,
lembretes, brindes, entre muitos outros. Ao final da execucdo, os estudantes prepararam um
momento especial de confraternizacdo com um lanche saudavel, incluindo frutas, sucos,

bolos, entre outros.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apresentados pela experiéncia foram em varios niveis, para estudantes
como também para 0os moradores alvo do projeto. De modo geral, os estudantes obtiveram
conhecimentos sobre as rotinas adotadas a assisténcia de saude em nivel primario, quais
estratégias podem ser empregadas para implementar a promocdo de satude na comunidade de
forma singular e holistica. Somado a isso, a vivéncia comunitaria contribuiu de forma impar

para a constru¢do dos desempenhos como forma de promover salde para os individuos,
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permitindo entender as reais necessidades da comunidade aos futuros enfermeiros educadores
assistenciais.

A presenca consideravel de moradores foi uma outra licio importante de como
mobilizar agentes coletivos e para implementar projetos de educacdo em saude. Ja o
envolvimento das pessoas durantes a culminancia do projeto, surpreendeu os estudantes e
deixou exemplos muito didaticos de quais estratégias e recursos recorrer para tornar efetivo
um empreendimento desta natureza.

A receptividade e acolhida das pessoas durante todo processo, mas principalmente
durante a culminéncia do projeto, deixou os estudantes conscientes de seu protagonismo e
motivados para participar de muitas outras atividades do mesmo género ao longo do curso.
Foi bastante visivel o amadurecimento de todos que se dedicaram ao projeto, especialmente
no momento de auto avaliacdo e socializacdo da atividade partilhada.

No que diz respeito aos moradores da comunidade, pudemos identificar, pelo nivel de
aceitacédo, colaboracdo e envolvimento que a universidade e a comunidade podem e devem
fazer muitas parcerias com ganhos reais para ambas, de tal sorte que o compromisso com a
cidadania e com uma sociedade mais justa e saudavel é plenamente possivel e desejo de todos
que sonham com um mundo mais ético, igualitario e humanos.

As pessoas sairam do evento confiantes e empoderadas sobre suas responsabilidades
individuais para com sua saude e sobre o papel dos poderes publicos na gestdo da comunidade
e na oferta de servicos a que todos tém direitos. Por outro lado, os deveres e responsabilidades
de cada um também foram ressaltados para despertar o0 compromisso com cidadania e a
construcdo de uma sociedade mais democratica e plural.

A avaliacdo final do projeto, j& no campus universitario, demonstrou a viabilidade e o
impacto positivo na formacao discente. Em vista disso, a continuidade e o aprimoramento das
atividades de educacdo em saude seguem com 0 mesmo proposito e a cada semestre alcanca
estudante nos mais diversos lugares do interior pernambucano preparados para exercer o

carater educativo da atividade em saude.
CONSIDERA(;OES FINAIS

Por tudo que foi mencionado, a oferta de vivéncias comunitarias com projetos de
educacdo em saude envolvendo graduandos de enfermagem, possibilitou que estes
desenvolvessem competéncias e habilidades para prestar cuidados de forma integralizada aos
individuos em sua dimensdo biopsicossocial, ambiental e espiritual. Foi através desta

experiéncia que os estudantes construiram vinculos com a comunidade, conquistaram o
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comprometimento dos individuos para participacdo efetiva nas atividades desenvolvidas e
realizaram a busca mutua por aprendizados.

A experiéncia descrita, ofereceu oportunidades de interacdo com 0s usuarios,
autonomia e independéncia do ser cuidador, desenvolver habilidades comunicativas, além de
capacidade para implementacdo de estratégias para prevencdo de doencas, bem como,
promocdo e educacdo em salde para populagdo, com resultados na melhoria da qualidade de
vida. Por fim, foi nessa experiéncia rica e repleta de aprendizagens significativas que, através
dos professores, estudantes e moradores de uma comunidade carente, Ciéncia, Universidade e
Sociedade puderam estabelecer lagos e firmar compromissos para construir um mundo melhor

e mais solidario.
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RESUMO

OBJETIVO: Discorrer sobre o método de ensino semipresencial no curso de enfermagem
como forma de ensino aprendizagem eficaz na formacgdo académica dos discentes do curso
de bacharelado, objetivando a implantacdo de metodologias educacionais diferenciadas.
METODOLOGIA: Trata-se de um relato de experiéncia, realizado mediante atividades
propostas no referencial tematico sobre seminario integrado de curso Il, referente a unidade
tematica vinte e quatro, pela matriz curricular do curso integrado de Bacharelado em
Enfermagem. RESULTADOS: O método de ensino semipresencial e as tecnologias digitais
provocam e estimulam o repensar, a construcdo e a reconstrucdo de diferentes concepgoes
acerca de tematicas. Elas possibilitam a retomada, em novos patamares, de modalidades
diferenciadas de ensino. A unidade tematica vinte e quatro veio com uma proposta de ensino
semipresencial que é essencial para a formacdo académica dos discentes de enfermagem.
Assim, essa metodologia de ensino passa por quatro fases, no qual a primeira € a aula
presencial, onde se discute o disparador de aprendizagem. A segunda fase consta o forum de
aprendizagem, nele utilizamos as plataformas digitais. O terceiro momento realizamos o chat
no ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), e ao final temos a quarta fase que é o
portfélio. No qual fazemos resumos sobre os momentos e 0 que aprendemos, ha a avaliacdo
pessoal sobre 0 que compreendemos sobre o disparador.

Palavras-Chaves: Semipresencial. Ambiente virtual de aprendizagem. Tecnologias
educacionais.

INRODUCAO

O avango da tecnologia estd marcando o século XXI, em especial no que diz respeito
a informética e comunicacdo. E a sociedade contemporéanea esta cercada dos mais diferentes
recursos tecnologicos. Os avangos surgem com uma velocidade nunca vista em outros
tempos. O acesso a inumeras informacdes e das mais diversas fontes podem provocar, por
vezes, a sensacdo de que o sujeito estd desinformado, ja que nem sempre é possivel

acompanhar esse ritmo tdo acelerado de veiculacdo de contetdo (JUNIOR, et al. 2014).
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Debates acerca da avaliacdo da educacdo superior adquiriram grande relevancia,
envolvendo profissionais e pesquisadores de diferentes &reas do conhecimento. Quando a
educacdo é abordada no ambito da modalidade semipresencial, a avaliacdo da qualidade da
educacdo adquire maior complexidade e importancia, visto que as diferencas de espacgo e
tempo entre professor e aluno podem impactar qualitativamente no processo de ensino e
aprendizagem (BERTOLIN; MARCHI, 2010). As novas tecnologias de estudo permitem
diferentes interacdes no ambiente educacional entre professor, monitor e aluno, permitindo
uma percepcdo de como pode ser construtivo 0 modo como as instituicdes de ensino adota
programas na modalidade semipresencial (COSTA,; PELISSARI; 2017).

Através da consolidagdo das tecnologias educacionais, estdo sendo aplicadas, na
Educacdo a Distancia, teorias e metodologias mais interativas e dinamicas, a qual muda o
aspecto de ensinar e de aprender. Tais mudancas ocorrem em cursos totalmente virtuais, mas
também em cursos semipresenciais. Essa inovacgdo surge a partir da publicacdo da portaria do
MEC 2.253/2001, reformulada pela portaria MEC 4.059/04 (BRASIL, 2004), que sugere a
oferta de disciplinas integrantes do curriculo do ensino superior que utilizem modalidade
semipresencial (JUNIOR, et al. 2014).

Nessa perspectiva a modalidade semipresencial reflete uma tendéncia educacional nas
instituicOes de educacdo superior e acredita na ampliacdo das possibilidades de interacdo no
fazer pedagdgico. O aperfeicoamento desta modalidade nos cursos de graduacdo estd
vinculado a constante reflexdo acerca dessa iniciativa com participacao da prépria instituicdo;
dos docentes e dos discentes (OROSCO, et al. 2014).

As disciplinas semipresenciais flexibilizam o processo de aprendizagem em relagédo ao
tempo e ao espaco, podendo agregar ganhos na formagédo de alunos de graduacdo regular
presencial, se tornando uma nova abordagem a ser implementada, tanto pelo professor quanto
pelos monitores. Na visdo desta modalidade, as concepcbes de sistema e acesso ideal, 0s
indicadores de avaliacdo fazem parte, pois sdo utilizados para avaliar a plataforma de
educacdo a distancia, como também, para propor caracteristicas necessarias ao
desenvolvimento de novos ambientes (COSTA; PELISSARI, 2017)

Nessa perspectiva, a oferta de disciplinas semipresenciais em um curso de graduacéo
regular pode ser de grande relevancia para os alunos, visto que possibilitam a
complementacdo da formagdo do aluno pelo aprimoramento do perfil comportamental e das
habilidades no wuso de ferramentas tecnoldgicas importantes para o profissional
contemporaneo (BERTOLIN; MARCHI, 2010).

A integracdo da modalidade semipresencial no curso de graduacdo em Enfermagem
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pode configurar mudangas no ensino, pois ultrapassar as possibilidades de estudo para além
do espaco da sala de aula, uma vez que contribui com a interagdo do professor, tutor, aluno e
favorecer o posicionamento critico e ativo do aluno frente ao mundo de informacdes
disponiveis. (OROSCO, et al. 2014).

OBJETIVO

O vigente estudo tem como objetivo, discorrer sobre o método de ensino
semipresencial no curso de enfermagem como forma de ensino aprendizagem eficaz na
formacédo académica dos discentes do curso de bacharelado, objetivando a implantacdo de

metodologias educacionais diferenciadas.
FUNDAMENTACAO TEORICA

Entende-se que os procedimentos de ensino sdo tdo importantes quanto 0s proprios
contetdos de aprendizagem. Portanto, as técnicas de ensino tradicional passam a fazer parte
do escopo de tedricos ndo sé da area da Educacdo, mas de toda a comunidade intelectual que
busca identificar suas deficiéncias e buscam propor novas metodologias de ensino-
aprendizagem. As metodologias ativas de ensino-aprendizagem identificam diferentes
modelos e estratégias para sua operacionalizacdo, constituindo alternativas para o processo de
ensino aprendizagem, com diversos beneficios e desafios, nos diferentes niveis educacionais
(QUEIROZ, et al. 2016).

As Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo vem ganhando espago cada vez mais
significativo na educacdo, dando a possibilidade de professores reverem seus métodos de
ensino e os estudantes de conhecerem novas ferramentas de aprendizagem. De acordo com
Huertas, pode-se entender por tecnologias educacionais recursos provenientes do emprego de
TICs para o ambiente educacional, como a internet plataformas online, livros eletronicos,
dispositivos moveis dentre outros. Tais modelos de ensino fazem com que haja uma ruptura
do modelo tradicional de ensino, pautado na “memorizacdo, classificacio de fenomenos
complexos e resolu¢do de problemas por meio de algoritmos” (SANTOS, 2007, p. 4).

No se refere as inovacdes tecnoldgicas aplicadas ao campo educacional, a internet se
destaca por ser o principal suporte na aplicacdo e difusdo dos demais recursos tecnoldgicos
como os Ambientes Virtuais de Aprendizagem. Conforme Oliveira, o0 AVA possibilita a
utilizacdo de artificios caracteristicos da sala de aula como a execucdo de atividades, a
interacdo e avaliagfes. Além disso, tal processo ndo se fixa as quatro paredes da classe
possibilitando os estudantes explorarem além dos materiais disponibilizadas e também faz

com que o professor “interaja com o aluno de forma a se tornar um provocador cognitivo do
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processo de ensino e aprendizagem” (OLIVEIRA et al., 2015, p. 39).

Ao avaliar as producdes académicas, é possivel perceber que 0 AVA é o suporte mais
utilizado na EaD. Isso ocorre devido ao grande emprego desta ferramenta de aprendizagem
em universidades e faculdades brasileiras e do mundo por ser de facil utilizacdo, tanto por
alunos como pelos professores, credibilidade dos contetdos disponibilizados, uso de maneira
remota e sem a necessidade simultaneidade (ALTERMANN et al., 2012).

Entretanto, as metodologias ativas podem ser compreendidas como estratégias de
ensino centradas na aprendizagem ativa do aluno. Sdo elas: aprendizagem por pares,
aprendizagem baseada em problemas e em projetos, sala de aula invertida, ensino hibrido,
entre outras. Quando falamos no uso de metodologias ativas no processo educativo uma das
mais discutidas recebe o nome de ensino hibrido ou blended learning. Essa forma de educacéo
parte do pressuposto de que existem diferentes formas de aprender ou ensinar, que 0 processo
de aprender decorre de diferentes formas, interacoes e espacos (FONSECA; NETO, 2017).

As atividades hibridas também podem ocorrer por meio de estacBes organizadas pelo
professor. Em grupos ou individualmente, os alunos alternam atividades online no
computador ou tablets e celulares com atividades convencionais. E determinado um tempo
para que fiquem em cada estagdo e, entdo vdo trocando as posi¢cdes. Normalmente as
atividades propostas sdo colaborativas e tem o seu desfecho com a socializacéo dos trabalhos
realizados sempre contando com a mediagéo do professor (SATO, et al. 2018).

Ainda assim, existem as salas de aula invertida ou flipped classroom concentra-se em
abordar os conteudos em dois momentos: teoria e préatica. Inicialmente os contetudos sdo
disponibilizados em formato de textos, videos, musicas, entre outras atividades para serem
realizadas em casa, antes da aula. Em seguida, na sala de aula, o aluno dedica suas horas de
estudo em pesquisas em grupo para resolver problemas, tirar davidas, debater e trocar ideias
(SATO, et al. 2018).

Para Moran (2014, p. 22) a dinamica da aula invertida compreende “concentrar no
ambiente virtual o que é informacdo bésica e deixar para a sala de aula as atividades mais
criativas e supervisionadas”. A aula acaba sendo constituida de trés momentos: um momento
pré-aula que vai proporcionar um primeiro contato do aluno com o conteGdo a ser
desenvolvido; a aula em si, onde professores e alunos desenvolvem situagdes problemas ou
estudos de caso relacionados ao assunto, além de discussdes, reflexdes e tira davidas; e um
pos-aula com questionamentos para o aluno verificar se a aprendizagem sobre o assunto

trabalhado foi concretizada.
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METODOLOGIA

Estudo do tipo relato de experiéncia, realizado mediante atividades propostas no
referencial tematico sobre seminério integrado de curso I, referente a unidade tematica vinte
e quatro, pela matriz curricular do curso integrado de Bacharelado em Enfermagem do Centro
Universitario Tabosa de Almeida ASCES-UNITA, localizada na cidade de Caruaru-PE.
Tendo como énfase, mostrar 0s processos de ensino e aprendizagem, objetivando a
implantacdo de metodologias educacionais diferenciada, como o método de sala de aula
invertida, no sentido de incrementar as etapas de assimilacdo e transmissdo dos
conhecimentos. Para construcdo da experiéncia relatada, fez-se necessario o uso de
metodologia ativa para aquisi¢cdo de conhecimento e aprimoramento das competéncias. A sala
de aula invertida, também conhecida como flipped classroom, é considerada uma grande
inovacdo no processo de aprendizagem. Como o proprio nome sugere, € o0 método de ensino

através do qual a légica da organizacdo de uma sala de aula é de fato invertida por completo.
RESULTADO/DISCUSSAO

As disciplinas semipresenciais incentivam o desenvolvimento de novas competéncias
digitais, como a autonomia, a automotivacéo, a reflexdo critica, a capacidade de analise e a
tomada de decisbes diante de situacfes-problema, o trabalho em equipe, o uso de diferentes
linguagens e o fazer colaborativo. Nesse aspecto, entende-se essa importancia para
académicos de enfermagem, haja vista que essas caracteristicas sdao fundamentais para o
enfermeiro e estdo extremamente relacionadas com a disciplina de gestdo em enfermagem.
Além disso, permite uma maior flexibilidade ao académico, permitindo o acesso a plataforma
de educacdo semipresencial em um horério mais conveniente ( AZEVEDO, et al. 2020).

O método de ensino semipresencial e as tecnologias digitais provocam e estimulam o
repensar, a construcdo e a reconstrucdo de diferentes concepgbes acerca de tematicas. Elas
possibilitam a retomada, em novos patamares, de modalidades diferenciadas de ensino. A
unidade tematica vinte e quatro, veio com uma proposta de ensino semipresencial que é
essencial para a formagéo académica dos discentes de enfermagem.

Nesse contexto, essa metodologia de ensino passa por quatro fases, onde a primeira é a
aula presencial. Nela ocorre a discussdo e problematizacdo de um Disparador de
Aprendizagem (DA) no grupo de tutoria. Neste momento, problematizamos sobre o DA e no
decorrer do momento surgem termos desconhecidos, problemas evidenciados, hipdteses
diagnosticas e por fim as perguntas norteadoras, que irdo dar norteamento para o estudo em

uma plataforma virtual, através do forum.
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No segundo momento, temos o férum onde respondemos aos questionamentos do
presencial em uma plataforma virtual, chamada de Moodle. Ela é um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), recurso de ensino tecnoldgico que favorece e complementa o ensino
em sala de aula. Depois dessa fase, vivenciamos o terceiro momento, onde realizamos o chat
também no AVA. Nele levantamos a discussdo sobre as hipdteses que foram construidas,
além de outros questionamentos que surgiram durante 0s momentos vivenciados. Debatemos
as hipotese se elas estdo verdadeiras ou ndo, e isso sO é possivel apds embasamos através do
que foi estudado referente a teméatica nos momentos anteriores.

Ao final temos a quarta fase que é o portfolio, onde fazemos resumos sobre os
momentos e 0 que aprendemos, ha a avaliacdo pessoal sobre o que compreendemos sobre o
disparador. Esse novo mecanismo de aprendizagem permite que os discentes possam ser
protagonista do seu proprio estudo, pois o professor passa a ser apenas um mentor,
auxiliando os alunos nas dividas em que surgirem a partir do estudo repassado. E um critério
de aprendizagem essencial, pois instiga os estudantes a pesquisar e aprofundar os estudos

acerca do sistema aplicado.
CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que o uso da metodologia ativa como ferramenta de ensino-aprendizagem
no curso de Enfermagem, possibilitou & ampliacdo dos conhecimentos entre os discentes e
melhor aproveitamento dos recursos tecnolégicos em prol da educacdo de qualidade.
Configurando-se como uma estratégia eficaz na grade curricular do curso, permitindo também
0 uso da comunicacdo de forma mais flexivel e compartilhamento das ideias individuais e
coletivas diante dos debates e assuntos ja estudados.

Ademais a experiéncia semipresencial, serve para reafirmar a importancia da inovagdo
no campo do saber cientifico e das relagdes interpessoais, onde as metodologias ativas sdo
usadas como elos do conhecimento, fomentando a formacdo educacional de qualidade em

cursos de graduagéo.
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RESUMO

INTRODUGCAO: Os servigos publicos de saude caracterizam-se como espacos destinados a
oferta de assisténcia pautada no cuidado ao individuo e sua coletividade dentro de um sistema
de acesso livre denominado de SUS. Onde a geréncia de servigcos basicos de saude faz-se
pertinente, contribuindo para a implementacdo de um sistema regionalizado, hierarquizado e
participativo. OBJETIVO: Discorrer sobre & vivéncia do territorio na construcdo das
habilidades individuais e coletivas dos discentes de enfermagem no que tange o
gerenciamento dos servicos bésicos de saude. METODOLOGIA: Trata-se de um estudo do
tipo relato de experiéncia, realizado mediante as atividades propostas pela matriz curricular
do Curso de Bacharelado em Enfermagem de um Centro Universitario do interior de
Pernambuco. RESULTADOS: Para concretizacdo dos saberes, os discentes aprenderam em
sala de aula toda teoria que norteia as questdes de gerenciamento de servigos basicos de
salde, fazendo-se entender a efetividade das politicas publicas e sua importancia no ambito
do Sistema Unico de Satde (SUS). CONCLUSAO: Através das atividades desenvolvidas e
do contato “vivo” com a populagdo estudada, percebe-se a importancia das metodologias
ativas como facilitadoras do processo de ensino-aprendizagem em todos os niveis de
conhecimento.

Palavras-Chave: Gerenciamento. SUS. Metodologias ativas. Atencdo primaria.
INTRODUCAO

Os servigos publicos de salde caracterizam-se como espacgos destinados a oferta de
assisténcia pautada no cuidado ao individuo e sua coletividade dentro de um sistema de
acesso livre denominado de SUS. A Lei 8.080/1990 instituiu em territério nacional o Sistema
Unico de Satde (SUS), abrangendo como principais principios e diretrizes: a universalidade
de acesso em todos os niveis de assisténcia a salde; igualdade na assisténcia, integralidade da
assisténcia; participacdo da comunidade; e descentralizagdo politico-administrativa.
(VIACAVA et.al, 2018).

De acordo com Silva et.al (2020), os sistemas de atencdo a saude abrangem atividades
desenvolvidas por distintas instituicGes, com propdsito principal a promogao, a manutencgdo e

a restauracio da salde de uma populagdo. E neste contexto de reforma administrativa e
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atencdo qualificada aos utentes, que a geréncia de servigos basicos de salde faz-se pertinente,
contribuindo para a implementagdo de um sistema regionalizado, hierarquizado e
participativo. Reafirmando o SUS como uma politica de estado, como ponto de partida para
atendimento das necessidades da populacéo e fortalecimento da APS.

Define-se como Atencédo Basica, o conjunto de a¢des de salde no ambito individual e
coletivo, que abrange de forma ampla a promocdo e a prote¢do da salde, a prevencdo de
agravos, o diagnostico, o tratamento, a reabilitacdo, a reducdo de danos e a manutencdo da
salde. Sendo desenvolvida por meio do exercicio de praticas de cuidado e gestdo,
democréticas e participativas, sob forma de trabalho em equipe, dirigidas a populagdes de
territorios definidos, pelas quais assume a responsabilidade sanitaria, considerando a
multipluralidade existente no territdério em que vivem essas populagdes. (BRASIL, 2012).

Dados coletados em territério brasileiro, evidenciam o quanto a populacdo se encontra
insatisfeita vém crescendo nos altimos anos. As fragilidades na gestdo publica, mostram a real
dimensdo dos problemas a serem enfrentados. A gestdo em servicos de salde pode ser
definida como o conhecimento aplicado no manejo do complexo das organizacGes de saude,
envolvendo a geréncia de redes, esferas publicas de salde, hospitais, laboratérios, clinicas e
demais instituicOes e servicos de salde. (LORENZETT] et.al, 2014).

Segundo informac6es colhidas na Politica Nacional de Atencdo Bésica (2012), faz-se
necessario a integracao dos servidores de satde com o territorio adstrito, de forma a permitir a
vivéncia da comunidade, com o desenvolvimento de a¢Oes setoriais € intersetoriais que visam
a construcdo de habilidades individuais e coletivas, com impacto direto nos condicionantes e
nos determinantes da saude.

Desta forma justifica-se a relevancia deste estudo, no qual é exposto as experiéncias
vivenciadas por discentes do curso de Bacharelado em Enfermagem, quando véo ao territorio,
e integralizam a assisténcia ao cuidado com o saber cientifico baseado em evidéncias,
transpassado em sala de aula, com uso das metodologias ativas para aperfeicoamento das
competéncias exigidas pela grade curricular.

OBJETIVO

Discorrer sobre a vivéncia do territorio na construgdo das habilidades individuais e
coletivas dos discentes de enfermagem no que tange o gerenciamento dos servigos basicos de

saude.
FUNDAMENTACAO TEORICA

Desde a criagdo e efetivacdo do Sistema Unico de Salde (SUS), o acesso & saude
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passou por importantes mudancas dentro da atencdo equanime e integral aos utentes. A
ampliacdo da oferta de servigos e profissionais vinculados ao SUS e das possibilidades de
acesso, as mudancas nos padrdes de utilizacdo estdo entre os principais elementos cambiantes.
(VIACAVA et.al, 2018).

Segundo Silva et.al (2020), o enfermeiro ganha destaque por oferecer importantes
contribui¢bes no fortalecimento da assisténcia a salde e impacto positivo na qualidade dos
sistemas de saude, reconhecendo as necessidades e especificidades de cada familia.
Permitindo-se sentir as fragilidades inerentes ao processo de reorganizagdo do modelo de
atencdo a salide no Sistema Unico de Satide (SUS). E neste contexto de protagonismo, que se
enfatiza a devida importancia de aquisicdo de habilidades e competéncias por parte destes
profissionais.

A organizacdo do trabalho ofertado pelos servicos basicos de saude, esta baseada em
uma Atencdo Primaria a Salde, territorializada a partir da populacdo adscrita, em um local
geograficamente delimitado. O territério, é compreendido como um espago dindmico e em
constante mudanca, estando sujeito a variabilidade de riscos e vulnerabilidades sociais. Este
espaco, é considerado vivo e dinamico, sendo capaz de produzir e reproduzir 0 processo
salde-doenca, permitindo identificar fatores e condi¢des relacionadas aos processos de
determinacéo social. (NONATO et.al, 2020)

Neste contexto de mudancas, e avancos nos cenarios de saude Colares e Oliveira
(2018) reafirmam a devida importancia da formacdao profissional em saude, onde muitas vezes
0 processo de ensino-aprendizagem torna-se limitado fazendo com que o docente assuma o
papel de detentor de todo o conhecimento e o discente apenas coadjuvante passivo, que
apenas reproduz aquilo que foi passado. Fazendo-se entender a necessidade de ampliacdo nas
formas de educar os futuros profissionais e a integracao de novas metodologias.

No que circunda esta tematica, define-se como metodologias ativas, como estratégias
de ensino-aprendizagem baseada na problematizacdo com o objetivo de alcangar e motivar o
discente, o qual diante de um problema, analisa, reflete e decide sobre determinada situacao,
apresentando envolvimento ativo no seu processo de formacgdo. (COLARES, OLIVEIRA.
2018)

Segundo os achados da literatura, os artigos revelam a dimensdo do uso das
metodologias, na busca do aperfeicoamento das habilidades individuais e coletivas dos
discentes quando estdo exercendo suas atividades no territdrio, entendendo as especificidades
de cada individuo. Discussdes tém sido levantadas a respeito da Educacdo em Salde, no

Ensino Superior, chamando a atengdo para a necessidade da formacdo profissional em
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consonancia com os principios preconizados pelo SUS e capaz de atender as necessidades do
atual contexto social. (COLARES, OLIVEIRA. 2018).

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo do tipo relato de experiéncia, realizado mediante as atividades
propostas pela matriz curricular do Curso de Bacharelado em Enfermagem de um Centro
Universitéario do interior de Pernambuco, durante & passagem na unidade educacional sobre
Gerenciamento de Servigos Basicos de Saude. Com intuito de ofertar aos discentes a vivéncia
do cuidado sob a luz do gerenciamento em servicos basicos de saude.

Para construcdo da experiéncia aqui relatada, fez-se necessario o uso de metodologia
ativa para aquisicdo de conhecimento e aprimoramento das competéncias. Utilizou-se a
metodologia ativa Deeper Learning, que na linguagem brasileira define-se como
Aprendizagem Profunda, onde sua base consiste em quatro passos: Learn (Aprender), Do
(Fazer), Apply (Aplicar) e Show (Mostrar/Expor). Cujo objetivo é motivar e desafiar os
estudantes a unir a teoria com a pratica.

Para conquista da experiéncia, desenvolveram-se atividades, com ac6es voltadas para
a assisténcia nos servicos de atencdo primaria, em algumas unidades basicas de saude (UBS)
da cidade. Onde foram feitos cadastros das familias das areas adscritas, na plataforma
eletronica do Sistema Unico de Saude (E-SUS), estratégias do Departamento de Saude da
Familia para reestruturar as informagdes da Atencdo Priméaria em nivel nacional. Tornando o
processo de assisténcia aos utentes, algo mais informatizado, possibilitando a construcdo de

um Sistema Unico de Satde (SUS) eletrdnico, que vise agilizar os processos de atendimento.
RESULTADOS

Para concretizacdo dos saberes, os discentes aprenderam em sala de aula toda teoria
gue norteia as questdes de gerenciamento de servicos basicos de salde, fazendo-se entender a
efetividade das politicas publicas e sua importancia no ambito do SUS, bem como a
construcdo de uma Atencdo Primaria a Saude sob a oOtica dos principios de gestdo e
organizacdo para melhor assisténcia aos USuarios.

Desta maneira, destinou-se quatro ruas da cidade de Caruaru-PE para cada subgrupo
de estudantes, para que 0s mesmos pudessem vivenciar o territério vivo, como forma de
aprendizado e disseminacdo de conhecimento. Para que fosse feito o cadastramento das
familias em uma nova plataforma do SUS, chamada E-SUS, que visa facilitar e contribuir na
organizacdo e avaliacdo da efetividade dos servigos de saude. A vivéncia do territorio

permitiu aos discentes mesclar a teoria com a pratica, fazendo-se entender a importancia do
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contato humano com a coletividade para a oferta da assisténcia holistica e equanime,
favorecendo a construgdo de habilidades individuais e coletivas de discentes enquanto futuros
profissionais do cuidado.

Para delineamento das atividades, iniciou-se com uma busca criteriosa de todas as
familias registradas na area adstrita, junto aos enfermeiros (as) e agentes comunitarios de
salde (ACS). Ap0s este primeiro momento passou-se a ir de porta em porta, fazer o cadastro
das familias no E-SUS, onde os discentes de Enfermagem puderam sentir a realidade do
lugar, enxergando os determinantes sociais de saude, as necessidades inerentes a realidade
vivida de cada um e a percep¢do de territdério vivo, como lugar amplo e rico de
conhecimentos, que transcende a epidemiologia e o cuidar em saude.

O uso das metodologias ativas como ferramenta de ensino-aprendizagem, serviram
para reforcar a necessidade de colocar em préatica as vivéncias da sala de aula. Onde o
discente busca seu préprio conhecimento, podendo dialogar com as familias, enxergando cada
uma de forma holistica diante do contato humano de casa em casa. Fazendo-se entender como
funcionam os servicos basicos de salde, sob a luz das premissas de gerenciamento,
reconhecendo também a grandeza do SUS, como politica viva e eficaz na vida dos brasileiros.

Ao final das atividades passadas pela unidade temética de gerenciamento de servicos
béasicos, cadastrou-se mais de cento e vinte (120) familias na nova plataforma, possibilitando
aos profissionais de salde a devida agilidade no processo de informatizacdo dos dados de
cada individuo. E permitindo aos discentes, entendimento sobre a organizacédo e fluxos das

atividades desenvolvidas para o fortalecimento da Atencdo Primaria a Saude (APS).
CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que através das atividades desenvolvidas e do contato “vivo” com a
populacdo estudada, percebeu-se a importancia das metodologias ativas como facilitadoras do
processo de ensino-aprendizagem em todos 0s niveis de conhecimento, proporcionando o
protagonismo do discente em sua propria trajetéria. Fazendo-se entender que o que
impulsiona a aprendizagem € a superacdo de desafios, a resolucdo de problemas e a
construcdo do conhecimento novo a partir de conhecimentos e experiéncias prévias dos
individuos.

Ademais entende-se que ainda existem lacunas no que circunda as vivéncias em
territorio vivo e uso de metodologias ativas para aperfeicoamento dos aprendizados,
comprovando a notoriedade de estudos deste tipo para comprovagdo dos beneficios atrelados

ao uso de metodologias na educacgdo de futuros profissionais de saude, a fim de estimular o



151

senso de protagonista de sua prdpria histéria em cada estudante, que se desprende para o

novo, de forma reflexiva e segura.
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RESUMO

A implementacdo de metodologias ativas em cursos de graduacdo implica no enfrentamento
de mdltiplos desafios, desde os estruturais, organizacionais, académicos, e de concepcdes
pedagogicas dos professores e alunos. Neste contexto, o ensino hibrido combina atividades
com e sem 0 uso de tecnologia, possibilitando que o aluno estude sozinho, com o apoio da
internet, e em sala de aula, seja em grupo ou com o professor. O objetivo desse trabalho é
relatar experiéncias de implementacdo de metodologias ativas, desenvolvidas a partir da
interdisciplinaridade, por parte de docentes do curso de Farmacia do Centro Universitario
Tabosa de Almeida-PE. Trata-se de relatos de experiéncias, descritivos e reflexivos, referente
as atividades desenvolvidas nas disciplinas de Biofarmacia, Quimica Farmacéutica | e
Farmacotécnica, ministradas no sexto periodo do curso. As atividades propostas foram
divididas em diferentes momentos, nos quais os dois docentes das disciplinas entravam juntos
em sala de aula e explicavam o que seria realizado. Foi trabalhada em sala de aula, a
aprendizagem baseada em equipes (TBL), assim como também, jogos: Show da Farmacia
(mimetizando o Show do Milhao) e Plickers. Os resultados foram bastante exitosos, visto que
os alunos se mostraram interessados e empolgados durante todas as atividades. Além disso,
foi possivel trazer o conteudo técnico-cientifico abordado ao longo das aulas de forma
interdisciplinar e de maneira atrativa para os discentes. O crescimento rapido de
conhecimentos e informacg0des exige profissionais com capacidade de aprender rapidamente
novas habilidades e estratégias que lhes tornem possiveis aprender novos conhecimentos e
formas de acessa-los. Portanto, é perceptivel que tais métodos ajudam a melhorar a qualidade
do ensino, incentivando a construir de forma criativa o desenvolvimento do aluno e assim
formando profissionais além do conhecimento técnico-cientifico.

Palavras-chave: Metodologia de avaliagdo. Ferramentas e metodologias baseadas nas TIC.
Ensino superior. Professor universitario. Aprendizado baseado na experiéncia.

INTRODUCAO

A aprendizagem é um processo inerente ao desenvolvimento do processo pedagdgico-
educativo que tem por objetivo corroborar com os objetivos tracados nos planos de estudos e
programas de ensino superior, avaliando o conhecimento e as habilidades que os alunos irdo
adquirir e desenvolver (MONTES et al., 2019).

As chamadas metodologias ativas de aprendizagem surgiram como forma de suprir
essa demanda crescente pela efetividade do processo ensino-aprendizagem. A implementagéo

de metodologias ativas em cursos de graduagdo implica no enfrentamento de multiplos
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desafios, desde os estruturais, organizacionais, académicos, e de concepcbes pedagdgicas dos
professores e alunos (LIMBERGER, 2013).

O rompimento com as praticas pedagdgicas tradicionais € um dilema para os discentes
e docentes, que precisam rever seus conceitos prévios e adaptarem-se as inovacoes
pedagogicas, através das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) e outras
ferramentas planejadas para o ensino (DEBALD, 2020).

Buscando novas estratégias de melhorias no processo ensino-aprendizagem, docentes
de Ensino Superior estdo pesquisando, estudando e adaptando diferentes metodologias ja
descritas na literatura para sua préatica educacional (PAIVA et al., 2016).

Neste contexto, este trabalho traz relatos de experiéncias vivenciadas por docentes do

curso de Farmacia de um centro universitario no agreste pernambucano.
OBJETIVO

O objetivo desse trabalho é relatar as experiéncias de metodologias ativas, a partir da
interdisciplinaridade, vivenciadas por docentes do curso de Farmécia do Centro Universitario
Tabosa de Almeida-PE.

FUNDAMENTACAO TEORICA

As metodologias ativas de ensino-aprendizagem no ensino superior comegcam a ter
espaco, pois ha o entendimento de que mudancas sdo necessarias para aperfei¢oar o indice de
permanéncia dos estudantes nos cursos de graduacao, bem como para melhorar a qualidade da
aprendizagem (DEBALD, 2020).

A aplicacdo de metodologias ativas de aprendizagem tem como objetivo auxiliar o
professor em suas atividades e beneficiar os alunos, aumentando a interacdo e a possibilidade
de aprendizagem. Isso possibilita colocar que a competéncia dos alunos é aumentada,
particularmente, por métodos ativos de aprendizado que desenvolvam interesses, habilidades
e experiéncias prévias dos aprendizes. Além disso, a capacidade de lidar com dificuldades é
desenvolvida, encorajando os alunos a encontrarem solugdes para problemas que
identificaram pessoalmente (BIGOLIN et al., 2020).

O ambiente de aprendizagem, bem como o0 espaco da sala de aula mudaram, para
acompanhar as inovacOes, a pratica docente precisou ser reformulada, repensada e
ressignificada. As salas de aula tradicionais tiveram seu formato alterado, a fungdo docente
continua imprescindivel, mas com um novo perfil, apos a incorporacdo das Tecnologias da
Informagéo e Comunicacgéo (TICs) (DEBALD, 2020).

O rompimento com as praticas pedagdgicas tradicionais € um dilema para discentes e
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docentes. O aluno por muito tempo foi passivo no processo de aprendizagem, entretanto, o
mesmo deve ser estimulado a construir seu conhecimento por meio da avaliagdo da
informacdo disponivel, sendo o professor o responsavel pela orientacdo adequada, pelo
acompanhamento e pelo estimulo constante através de um aprendizado de qualidade
(LIMBERGER, 2013).

Outro ponto importante a ser considerado é rompimento com as préaticas pedagdgicas
tradicionais pelos docentes, pois estes em sua formacéo inicial e durante os varios anos de sua
atuacdo profissional, foram orientados por tal modalidade de educacdo. Alguns desafios tém
sido enfrentados principalmente no contexto do conhecimento e familiarizacdo de praticas
inovadoras. Portanto, fica cada vez mais nitido que a formacdo de uma equipe qualificada,
apresenta-se como um dos pilares para a promoc¢do de mudancas efetivas nos processos
educativos em nivel superior, principalmente quando se busca inovar ou alterar as préaticas
pedagogicas ja existentes (DEBALD, 2020).

A questdo do ensino ndo deve ser limitada a habilidade de docentes em ministrar
aulas, mas também envolve a efetivacio de levar ao aprender. E necessario mencionar que a
significacdo do ensino depende do sentido que se da a aprendizagem e a significacdo da
aprendizagem depende das atividades geradas pelo ensino. A aprendizagem necessita do saber
construido pelo proprio aluno, de forma critica, consciente, e trazendo para sua trajetoria
profissional o significado daquele conhecimento (PAIVA et al., 2016).

Assim, algumas inovagdes vém sendo incorporadas as praticas de ensino superior, tais
como: inovacdo tecnologica, inovacao curricular, e inovacdo pedagogica. Uma das estratégias
de inovacdo pedagdgica que foi utilizada neste trabalho é a Aprendizagem Baseada em
Equipes (ABE) ou Team-based learning (TBL). O TBL surgiu em 2001, nos Estados Unidos,
e tem como principal caracteristica poder ser utilizado para grupos com mais de 100
estudantes e turmas menores, com até 25 alunos. A Aprendizagem Baseada em Equipes pode
substituir ou complementar as aulas expositivas, além de poder ser aliada a outras
metodologias (BOLLELA et al., 2014).

Com relacdo as ferramentas tecnoldgicas inovadoras, podemos destacar a utilizacdo do
aplicativo Plickers. A utilizacdo de computadores, tablets e smartphones, sdo cada vez mais
presentes no cotidiano dos alunos, principalmente no ensino superior. Assim, a proposta do
docente utilizar um aplicativo que pode ser acessado pelo estudando do seu proprio celular,
estimula a participagdo dos estudantes em sala de aula, através do uso de tecnologias. Para
isto, no entanto, é necessario que o educador adapte suas praticas pedagdgicas e seus planos

de aulas, facilitando a conexdo com os alunos, aumentando o interesse e 0 engajamento dos
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mesmos (SILVA; SALES; BRAGA, 2018).

Convém destacar que, a insercdo de uma matriz curricular mais integrada, traz
beneficios para o estudante, formando um pensamento critico, baseado em conteudos de
diferentes disciplinas que conversam entre si. Sendo assim, a interdisciplinaridade caracteriza-
se pela intensidade das trocas entre os docentes e estudantes, e pelo grau de integracdo real
das disciplinas dentro de um mesmo curso (TOASSI; LEWGQY, 2016).

Nas ultimas décadas, a formacdo dos profissionais de satde, bem como a metodologia
envolvida nesse processo, tornou-se um ponto importante a ser discutido. Neste sentido, as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o curso de graduacdo em Farmécia, menciona
no Artigo 2° que as estratégias utilizadas para a formacdo devem ser centradas na
aprendizagem do estudante, tendo o professor como mediador e facilitador desse processo.
Além disso, no Artigo 19° é descrito a utilizacdo das TICs no processo de ensino-
aprendizagem, em todo o curso (BRASIL, 2017). A utilizacdo de diferentes estratégias no
processo de ensino-aprendizagem, na formacdo do profissional de saude, influencia nas
tomadas de decisdes e resolucdes dos problemas que estes profissionais irdo enfrentar.
Portanto, sdo formados profissionais mais capacitados, o que corrobora com a melhoria da

salde da populacdo em geral (ROMAN et al., 2017).
METODOLOGIA

Trata-se de relatos de experiéncias, descritivos e reflexivos sobre a utilizagdo de
diferentes estratégias metodoldgicas no ensino superior. O levantamento dos dados ocorreu
em uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) do municipio de Caruaru-PE, durante 0os meses
de fevereiro a dezembro de 2019. As atividades interdisciplinares foram desenvolvidas nas
disciplinas de Biofarmacia, Quimica Farmacéutica | e Farmacotécnica, disciplinas especificas
do curso, que sdo ministradas no sexto periodo do curso de Farmécia. As atividades propostas
foram divididas em diferentes momentos, nos quais 0s docentes das disciplinas entravam
juntos em sala de aula e explicavam o que seria realizado.

Inicialmente, trabalhou-se na primeira unidade com a aprendizagem baseada em
equipes (TBL). Os docentes prepararam uma apresentacdo com questes de multipla escolha
sobre assuntos abordados ao longo da primeira unidade, nas trés disciplinas. Na primeira
etapa, os alunos respondem as perguntas individualmente, o que promove a avaliacdo da
garantia de preparo ou responsabilidade individual. Em um segundo momento, as questdes
foram respondidas em grupos, a diviséo dos discentes em grupos foi realizada pelos docentes

no intuito de garantir a heterogeneidade dos componentes, sendo cada equipe composta por
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05 alunos, totalizaram-se 06 equipes. Foram colocadas 10 questdes de multipla escolha,
contemplando os conceitos mais relevantes dos assuntos abordados nas trés disciplinas na
primeira unidade. Individualmente, cada aluno assinalou suas respostas em uma folha de
respostas (Figura 1) que permitiu que eles “apostem’ na resposta certa, ou em mais de uma
resposta se estiverem em davida. Por exemplo: se na questdo 1 (com 4 alternativas e valendo
4 pontos), o aluno estivesse em duvida entre a alternativa “a” e a alternativa “c”, ele poderia
apostar 2 pontos em cada uma. Podendo utilizar diversas combinagdes, pontuando mais se

escolher apenas a alternativa correta.

Curso: Farmacia

Turma: 6° periodo

Prof:

Aluno(a): Equipe:

GABARITO ATIVIDADE INTEGRADA:
BIOFARMACITA/ QUIMICA FARMACEUTICA

ETAPA 1: INDIVIDUAL

Instrucdes: Cada questio vale 4 pontos e vocé deve assinalar um total de 4 pontos
em cada linha. Pode assinalar os 4 pontos em uma so alternativa ou, se estiver
inseguro sobre a resposta correta, pode dividir os 4 pontos em mais de uma gasela
da forma que preferir (1+1+1+1) (2+0+0+2) (3+1+0+0) (0+-0+0+4), etc, desde que a

soma totalize QUATRO.
N * QUESTAO A B C D PONTOS
(INDIVIDUAL)
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
TOTAL DE PONTOS

Figura 1. Folha de Resposta para a etapa de garantia do preparo individual (iRAT)e
em grupos (QRAT). Fonte: BOLLELA et al., 2014 (Adaptada pelos autores).

A segunda etapa foi realizada em equipes, sendo utilizada uma folha de resposta igual
a mostrada na Figura 1, entretanto, nesta etapa a equipe precisava entrar em consenso para
escolher a alternativa correta ou como a pontuacgéo seria distribuida ao longo das alternativas.

Na segunda unidade foi trabalhada duas outras estratégias, a primeira foi a utilizacéo
do aplicativo Plickers e a seguir foi produzido o Show da Farméacia. O site/aplicativo Plickers
se apresenta como uma ferramenta gratuita que permite a criacdo de bibliotecas de questdes
elaboradas pelo professor, o cadastramento e acompanhamento dos estudantes organizados

em salas, e bases de dados com os resultados obtidos em cada teste. Para isso, 0s professores
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se cadastrararam no site e baixaram o aplicativo no smartphone. Posteriormente, 0s
professores organizaram e adicionaram questfes no site, formando um questiondrio com
perguntas referentes as trés disciplinas. O site oferece os cartdes resposta que foram impressos
e distribuidos com a turma (Figura 2). Cada cartdo ¢é diferente, com formas e reentrancias
Unicas, e a este é atribuido um ndmero que representa o estudante que o utiliza. As legendas
do cartdo séo propositalmente claras, de modo que apenas o aluno ao qual o cartdo foi
designado possa saber qual opgédo esta sendo mostrada. O estudante escolhe a resposta que
julga correta girando o cartdo, com cada lado do mesmo representando uma das alternativas
possiveis. A leitura do cartdo é feita pelo smartfone do professor que scaneia a resposta e ja

envia os dados para o site, no qual o professor fez o cadastro previamente.

Figura 2. Modelo de cartdo resposta. Fonte: www.plickers.com.

O Show da Farmécia foi uma estratégia baseada em um programa de TV (Show do
Milhdo) realizado no dltimo dia de aula antes da segunda avaliacdo. Preparou-se uma
apresentacdo com perguntas de multipla escolha e os alunos foram estimulados a responderem
em poucos minutos, até conseguirem alcangar a pergunta que valeria um “milhdo”, no
decorrer do jogo, os estudantes poderiam pedir ajuda duas vezes aos universitarios (monitores

das disciplinas).
RESULTADO(S) E/OU DISCUSSAO

Ao serem inicialmente apresentados as diferentes estratégias metodoldgicas, os alunos
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ndo tiveram dificuldades em adaptar-se a utilizagdo das ferramentas durante todas as
atividades e se mostraram bastante atentos e colaborativos.

A primeira estratégia de ensino aprendizagem trabalhada foi a aprendizagem baseada
em equipes (TBL). Observou-se que os estudantes tiveram bom desempenho tanto na etapa
individual, quanto na etapa em grupo. Além disso, as tarefas realizadas pelos grupos
promoveram discussoes de aprendizagem e desenvolvimento dentro de cada equipe. Ao final,
os docentes deram um feedback sobre as questdes que no decorrer da aula tinham gerado as
maiores duvidas. O TBL € uma estratégia que valoriza a responsabilidade individual dos
estudantes perante as suas equipes de trabalho e provoca um componente motivacional para o
estudo que é a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos na solucdo de questdes relevantes no
contexto da pratica profissional. Além disso, os estudantes procuram estudar com maior
antecedéncia para estarem preparados para 0 momento da aula, e corroborando com
BOLLELA et al. (2014) este contexto possibilita a interagdo e colaboracdo do estudante no
trabalho em pequenos grupos, melhorando a socializagéo e o trabalho em equipe.

No tocante a utilizacdo do aplicativo Plickers, os alunos demonstraram bastante
empolgacdo e interesse na resolucdo das questdes durante a aplicacdo do questionario, além
da melhoria da atencdo dos alunos para os contetdos ministrados na aula. Segundo SILVA,;
SALES; BRAGA (2018) o uso do Plickers apresenta muitas vantagens, pois além de ser
gratuito e compativel com a maioria dos smartphones disponiveis no mercado, permite que o
estudante continue utilizando seus proprios dispositivos durante a atividade, porém voltando-
se para o aprendizado.

Quanto a implementacdo do Show da Farmécia, todos os alunos participaram da
resolucédo das questbes conceituais, demonstrando empolgacdo nos debates entre si e com 0
professor, bem como, solicitando a ajuda dos monitores em algumas questbes mais
especificas. Essa ferramenta chamou a atencdo dos alunos, por ser ladica e mimetizar um
programa conhecido da televisdo. Notou-se que no decorrer das discussdes os estudantes
defendiam seus pontos de vista, mas se mostravam receptivos as ideias dos colegas, utilizando
argumentos e promovendo um debate saudavel.

A utilizagdo de uma estratégia de forma isolada, em uma atividade, ou em uma
disciplina individualmente, pode contribuir para um movimento em direcao a reflexdo e agédo
para uma aprendizagem. Entretanto, observou-se que a utilizacdo de varias estratégias de
metodologias, em diferentes momentos, utilizando a interdisciplinaridade, através do estudo
de assuntos que se comunicam em diversas disciplinas, contribuiu para um raciocinio mais

amplo e contextualizado.
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A insercdo da interdisciplinaridade permite que o estudante tenha um olhar ampliado
por meio da vivéncia do trabalho profissional e interdisciplinar em cenérios diferentes, mas
que estdo interligados. Trazendo o contexto que, na pratica profissional, os diversos
conhecimentos adquiridos na graduacao, precisardo ser aliados e aplicados de forma conjunta
para elucidacdo dos problemas que serdo enfrentados (TOASSI; LEWGOY, 2016). Nessa
perspectiva, estudantes e professores constroem, a cada semestre, produtos integrados que se
complementam e mimetizam situacfes reais que serdo vivenciadas ao longo da vida
profissional.

Outro ponto importante a mencionar € que o nimero de alunos que foram para a
avaliacdo final foi bastante reduzido, se comparados a semestres anteriores, ressaltando que,
nenhum aluno ficou reprovado em nenhuma das disciplinas que participaram deste trabalho.
Portanto, é perceptivel que a inser¢do de praticas metodoldgicas ativas ajudam a melhorar a
qualidade do ensino, incentivando a construir um profissional, que além dos conhecimentos
técnico-cientificos, possui um raciocinio critico, criativo e que vai em busca de novos

conhecimentos, por entender que ele é protagonista nesse processo de aprendizagem.
CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados foram bastante exitosos, visto que os alunos se mostraram interessados e
empolgados durante todas as atividades. Além disso, foi possivel trazer o contetdo técnico-
cientifico abordado ao longo das aulas de forma interdisciplinar e de maneira atrativa para 0s
discentes. Diante destes resultados, é fundamental que profissionais busquem aprender
rapidamente novas habilidades e estratégias. Concluimos que novos caminhos na relacéo
entre educador e educando estdo sendo estabelecidos, além disso, ao exigir que o educando
assuma seu papel na construcdo da aprendizagem, e que o educador exerca a funcdo de
mediador e facilitador do conhecimento, os profissionais formados serdo mais capacitados,

pois conseguem alinhar o conhecimento teérico com o prético.
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RESUMO

Objetivo(s): Este trabalho visa relatar experiéncias do uso da dramatizacdo, enquanto pratica
pedagdgica, transcorridas no Ensino Superior dos Cursos de Enfermagem e Engenharia de
Producdo. Tendo como finalidade fazer com que a teoria se tornasse viva e real por meio da
pratica. Metodologia: Estudo descritivo do tipo relato de experiéncia vivenciado a partir de
situacbes dramatizadas em sala de aula pelos alunos do VII° Modulo do curso de
Enfermagem, buscando simular situacdes de uma Assisténcia humanizada em Pediatria; e por
alunos do 10° periodo de Engenharia de Producdo, trabalhando circunstancias draméticas para
mediar conflitos relacionais e abordagens de comunicacdo nao violenta. Atividades realizadas
em sala de aula no més de outubro de 2019. Os alunos previamente foram estimulados a
combinar o desenrolar da acdo geral e particular de cada um, distribuir os papéis de cada
personagem, definir a encenacéo, dialogos, localizacdes, desenvolverem o cenério, o enredo e
as cenas. ApOs apresentacdo existia a troca das experiéncias, havendo a selecdo dos fatos
importantes, correlacbes com os assuntos estudados, valores em causa, antecipacdo dos
acontecimentos e formulacdo de novas possibilidades de atuacdo/comportamentos.
Resultados: As experiéncias demonstraram que a atividade dramética na formacdo € um
excelente método educacional, em varios aspectos, esta constatacdo foi evidenciada através da
observacao participativa e relatos dos discentes. Na vivéncia relacional, pode-se perceber que
aperfeicoou o estreitamento nos relacionamentos e o contato grupal, onde cada integrante da
acdo dramaética se envolvia com a continuidade da cena, impactando na rede de relacdes.
Somado a esta evidencia alunos que antes eram calados, tiveram voz, promovendo
descobertas e demonstrando suas capacidades. No processo de ensino aprendizagem,
possibilitou o aprimoramento conceitual pratico, visto que a simulacdo € uma aproximacao
com a experiéncia na vida real, e consequentemente, o saber para fazer precisa estar presente.
Na condicdo existencial, alunos venceram seus bloqueios, melhorando sua comunicacao,
sentindo livre e satisfeito com seu desempenho nas situagfes. Essas experiéncias permitiram
uma relacdo dialégica com o outro, consigo mesmo e com o mundo. Tendo em vista que a
formacdo ndo sO deve preparar a pessoa na sua dimensao cognitiva, mas também, humana.
Para viverem e conviverem em um mundo complexo, onde as diversidades se fazem
presentes. Entdo, entende-se e compreende-se que 0 processo educativo € base para a
formagéo e desenvolvimento dos sujeitos em sociedade, criando pessoas capazes de fazer
coisas novas e nao simplesmente repetir o que outras geracoes fizeram. Por isso: MOSTRA-
ME E EU LEMBRO-ME; ENVOLVE-ME E EU COMPREENDO.

Palavras chaves: Dramatizacdo. Metodologias ativas. Ensino superior.

INTRODUCAO

A Educacdo Superior é na atualidade um desafio para os professores, visto que esta

visa transformacOes profundas para atender a mudancas na formacdo académica de
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estudantes, e, para isso, precisa incorporar estratégias pedagdgicas de ensino com uma
abordagem centrada no educando como promotor da sua propria acdo educativa, em que este
transite da dependéncia do professor a autonomia e elabore seu conhecimento no
cumprimento das atividades educacionais propostas (FUJITA; CARMONA; MECENA,
2017).

As estratégias pedagogicas incorporam as metodologias ativas como possibilidades da
proposta do discente ser protagonista do seu saber. Lembrando que a Metodologia Ativa
(MA) tem uma concepcdo de educacdo critico-reflexiva com base em estimulo no processo
ensino-aprendizagem, resultando em envolvimento por parte do educando na busca pelo
conhecimento. Desta maneira, as metodologias ativas preconizam um conjunto de a¢des, com
0 proposito de desenvolver nos educandos a capacidade de aprender novas competéncias. E
para isso acontecer € necessario motivar cada individuo, dialogar, explorar as histérias de
vida, incentivar as experiéncias e atender as necessidades de cada um (BECK, 2018).

A sociedade necessita de profissionais que tenham habilidades de atuar em grupo,
tomar decisbes, que eles sejam criticos, autbnomos, que invistam sempre em sua formacao e
partilhem conhecimento. Nesse sentido, o papel docente é de mediador do conhecimento
existente e o conhecimento a ser produzido. Diante disso, surge a necessidade de um
paradigma inovador que parta do pressuposto de que a pratica pedagdgica possibilite a
construcdo do conhecimento. E, nesse sentido, a simulacdo dramética ou dramatizacdo, pode
ser uma parceira, uma vez que aliada a atuacdo, a autonomia do educando, pode favorecer
praticas pedagogicas mais dindmicas, exigindo inclusive maior participacdo daquele que
aprende no processo de aprendizagem (SALVADOR; MARTINS; ALVES; PEREIRA;
SANTOS; TOURINHO, 2015).

Dentro das metodologias ativas a estratégia de simulacdo dramética mostra-se
relevante quando favorece a construcdo de competéncias e o desenvolvimento do raciocinio
critico, bem como a tomada de decisdes eficientes e seguras, aprimorando a postura
independente em relacdo ao processo ensino-aprendizagem, tornando-se uma ferramenta
importante na integracdo teorico-pratico. (BARRETO; SILVA; MOREIRA; SILVA;
MAGRO, 2014). Atraves da simulacdo busca-se ampliar as experiéncias reais, por
experiéncias guiadas que enfocam e replicam aspectos da assisténcia de maneira interativa.
Nesse contexto, as estratégias de simulacdo, garantem aproximacdo ao cenario real sem
colocar em risco o paciente e ainda possibilitam a padronizacdo de contetdos (NETO;
FONSECA; BRANDAO, 2017).

Sendo assim, o presente trabalho visa relatar experiéncias do uso da simulacéo
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dramética ou dramatizacdo, enquanto prética pedagdgica, transcorridas no Ensino Superior
dos Cursos de Enfermagem e Engenharia de Producdo de uma Instituicdo do Interior
Pernambucano (ASCES/UNITA). Tendo como finalidade também, fazer com que a teoria se
tornasse viva e real por meio da pratica, discutindo o processo educativo, a partir de um
espaco interativo, onde a participacdo dos educandos é ativa na construcdo dos
conhecimentos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Os avancos tecnologicos somado a um continuo de mudangas na sociedade, trazem
novos paradigmas para o processo de Ensino Aprendizagem. Visto que, estamos imersos
numa historicidade onde a sociedade é chamada de: sociedade da informacdo e do
conhecimento, apresentando ainda resquicios do modelo tradicional de ensino, com bancas
enfileiradas, siléncio, predominio de lousa, reproduzindo momentos de aulas expositivas, sem
a participagdo dinamica do aluno. Somado a esta evidencia temos uma relagcdo professor e
discente de maneira passiva, com uma vivencia verticalizada. Esse recorte do processo
educacional, revela que houve poucas transformacdes ocorreram na educacdo. O cenario
educacional de anos anteriores ou até mesmo de séculos passados continua presente na
atualidade. Tanto as escolas como as universidades, empregam as tecnologias de maneira
tradicional, com a finalidade de transmitir contetidos em vez de utiliza-las para a pesquisa e
interacdo (MORAN, 2009).

As Metodologias Ativas no Ensino Superior surgem como uma possibilidade de
potencializar mudancas no cenario da Educacdo tradicional, visto que, estas compreendem
uma forma de atrair e envolver os discentes. A aprendizagem ativa (Active Learning) é um
termo genérico que expressa as atividades que envolvem os alunos em fazer as coisas e pensar
sobre as coisas que eles estdo fazendo nos processos de aprendizagem. Active Learning é um
método de pedagogia de engajamento, onde busca-se 0 comprometimento dos alunos na
aprendizagem (BONNELL E EISON, 1991).

O ensino flexivel e a aprendizagem ativa sdo métodos atuais do ensino superior na
Austrélia e no resto do mundo, o que demonstra o reflexo da mudancga progressiva no ensino
de Graduagdo e Pos-Graduacao ao longo das ultimas décadas no sentido do uso de pedagogias
mais praticas e do conceito de aprendizagem centrada no aluno, as quais séo possibilitadas por
meio de novas tecnologias de informagéo e comunicagcdo (WANNER E PALMER, 2015). A
aprendizagem ativa reline uma vasta gama de atividades educacionais, estratégias de ensino,
métodos de ensino e qualquer abordagem pedagdgica onde se pretende ativar ou desenvolver

0 pensamento critico dos alunos no processo de aprendizagem (HUNG, 2015).
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Podemos entender entdo que Metodologias Ativas séo formas de desenvolver o
processo do aprender que os professores utilizam na busca de conduzir a formag&o critica de
futuros profissionais nas mais diversas areas. A utilizacdo dessas metodologias pode favorecer
a autonomia do educando, despertando a curiosidade, estimulando tomadas de decisdes
individuais e coletivas, advindos das atividades essenciais da pratica social e em contextos do
estudante. Dentre umas das Metodologias Ativas utilizadas estd a dramatiza¢do, que tem
como objetivo instigar o estudante a representar uma determinada situacdo ou de um fato,
tendo possibilidade de examinar, refletir, experimentar, posicionar-se de maneira critica. A
dramatizagdo como técnica de ensino tem como proposta envolver os alunos em uma
dindmica diferenciada das aulas puramente expositivas. Com esta técnica, é possivel trabalhar
e integrar diversas areas, mesclando a arte com a ciéncia. Esta técnica pode ser configurada
como uma representacao teatral a partir de um tema. Pode ainda, com uma visao diferenciada,
trabalhar com elementos visuais como filmes, desenhos, fantoches, entre outras ferramentas
que auxiliem na dramatizagdo (SCARPATO, 2004).

Saliente-se que as artes, entendidas como formas humanas de expressao semioética, ou
seja, como processos de representacdo simbolica para comunicacdo do pensamento e dos
sentimentos do ser humano, fizeram com que seu valor e importancia na formacdo do
educando fossem concebidos em novas bases. Sabe-se que a principal caracteristica que
distingue o ser humano das outras espécies animais é 0 uso social de signos para
comunicacdo, controle, organizacdo e transformacdo de seu comportamento. (VYGOTSKY,
1984).

A construgdo coletiva do trabalho, decorrente da técnica de dramatizacdo é de suma
importancia, visto que € por meio das discussdes que os estudantes podem transformar e
serem transformados enquanto interagem entre si. A técnica permite caracterizar o problema
estudado, trabalhar a coleta de informacOes, avaliar e refletir sobre o que foi apurado,
selecionar 0 mais importante para a dramatizacdo, entre outros.

OBJETIVOS

Relatar experiéncias do uso da dramatizagdo, enquanto pratica pedagogica,
transcorridas no Ensino Superior dos Cursos de Enfermagem e Engenharia de Producé&o.
Tendo como finalidade fazer com que a teoria se tornasse viva e real por meio da pratica.

Apontar o uso das metodologias ativas como recurso didatico na formacao critica do
estudante do nivel superior.

METODOLOGIA
Estudo descritivo do tipo relato de experiéncia vivenciado a partir de situacdes
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dramatizadas em sala de aula pelos alunos do VII Mddulo do curso de Enfermagem, buscando
simular situacGes de uma Assisténcia humanizada em Pediatria; e por alunos do 10° periodo
de Engenharia de Producdo, trabalhando circunstancias dramaticas para mediar conflitos
relacionais e abordagens de comunicacao nédo violenta.

As pesquisas descritivas possuem como objetivo a descri¢cdo do objeto de estudo, para
iSs0, é necessario uma analise minuciosa e descritiva de um fendmeno, ou de uma experiéncia
(GIL, 2008). No caso este trabalho tece a descricdo das experiéncias vivenciadas no processo
de aprendizagem, através da pratica da simulacdo dramatica, como metodologia ativa no
Ensino Superior. A dramatizacdo, elemento da arte, é entendida como forma humana de
expressdo de sensacgdes, reacdes, desejos, ou seja, como processos de representacdo simbolica
para comunicacdo do pensamento e dos sentimentos do ser humano (VYGOTSKY, 1984).

Os elementos teatrais desenvolvem processos de aprendizagem que contribuem para a
formacdo dos sujeitos autbnomos, mediados pelo pensamento dramético e pelas trocas nas
experiéncias em grupo. Esse uso dos simbolos como instrumentos psicologicos afeta, de
forma irreversivel, o funcionamento mental humano, bem como a estrutura das relacdes entre
pessoas intra e interculturalmente (VYGOTSKY, 1984).

Na perspectiva de trabalhar na proposta da utilizagdo dos elementos teatrais, seja na
elaboracdo do cenario, definicdo dos papeis, preparacdo do elenco e figurino,dentre outros
elementos necessarios para construcdo da arte de dramatizar, houve a estruturacdo das aulas
na semana pedagdgica. Essa condicdo € designada pela Instituicdo de Ensino que tem como
proposta fazer o delineamento das acbes e atividades a serem executadas durante a
semestralidade de cada curso.

Momento de compartilhamento de idéias para o repensar do saber e fazer pedagodgico.
Visto que, em tempos onde o aperfeicoamento do individuo € cada vez mais exigido pelo
mercado de trabalho, torna-se essencial que a educacdo acompanhe esta evolugdo, rompa
paradigmas e gere inovagdes no ato de ensinar (NERICI, 1989; LARAN, COSTA, 2001).

As estratégias foram pensadas para os educandos do curso de Graduacdo de
Enfermagem e Engenharia de Producgéo. As simulagdes foram organizadas para o referencial
de Psicologia Hospitalar da Unidade Tematica 26 do VII° Modulo que contempla a
Enfermagem no Cuidado sistematizado ao recém-nascido, a crianca e ao adolescente; e para a
disciplina de Psicologia do trabalho em Engenharia de Producdo. As apresentacoes
aconteciam em salas de aulas da IES, com datas e horarios predeterminados, onde divididos
em grupos deveriam, apds receber orientacBes previas, organizar, delinear assuntos de

pesquisas, montar cendrios, escolher quem representariam 0s papeis, trabalhar roteiro,
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entregar trabalho escrito contemplando todos os passos discutidos e apresentados através de
simulagdes.

O curriculo do curso de enfermagem € construido numa perspectiva integrada que
viabiliza a interdisciplinariedade de saberes e metodologias ativas na sua proposta, desta
maneira, 0 passo inicial da sistematizacdo das praticas simulacdes foi 0 planejamento com os
outros saberes dialogados na Unidade Tematica. O assunto mobilizador para o chamamento
dos outros referenciais foi: O cuidado e a importancia da utilizacdo da brinquedoteca, ou
brinquedo terapéutico na vivencia da hospitalizacéo infantil e do adolescente.

Divididos em grupos os alunos receberam informagdes que deveriam construir uma
problematica evidenciada no cuidado em enfermagem, com delineamento de um cuidado
humanizado, e deveriam estar caracterizados, montar cenario, estruturar brinquedoteca,
brinquedos terapéuticos, e promover simulacdes com intervencdes apropriadas. Foram
realizadas em dois dias de aulas, conduzidas pelos alunos que posteriormente iriam tecer
perguntas e reflexdes sobre o caso vivido com os colegas de turma, perfazendo um total de 28
educandos participantes das atividades.

Ressalta-se que as situacGes problematicas emergiram ap0s estudos nos outros
referenciais das necessidades de aprimoramento profissional, efetivada por meio de reunides
com os professores e alunos da Unidade Tematica, possibilitando realizar um diagndstico
situacional das tematicas que seriam expostas.

Ja com os alunos de Engenharia de producdo eles tiveram orientacGes prévias das
situacbes problemas que deveriam apresentar com os assuntos: Gerenciar Mediacdo de
Conflitos e Comunicacdo N&o Agressiva. Ambos o0s assuntos foram trabalhados na
perspectiva de em um primeiro momento simular situagdes problemas vivenciadas no local de
trabalho, expor possiveis solucBes (problematizando com todos os colegas de turma), e
posteriormente fundamentos literarios foram expostos. Fizeram parte desse processo dindmico
de aprendizagem 19 alunos, que subdivido em 04(quatro) grupos realizaram a proposta.

Em ambas situagbes os alunos previamente foram estimulados a combinar o
desenrolar da acdo geral e particular de cada um, distribuir os papéis de cada personagem,
definir a encenacdo, dialogos, localizacGes, desenvolverem o cenario, o enredo e as cenas.
Ap0s apresentacdo existia a troca das experiéncias, havendo a selecdo dos fatos importantes,
correlagdes com os assuntos estudados, valores em causa, antecipagdo dos acontecimentos e
formulacdo de novas possibilidades de atuagdo/comportamentos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As experiéncias elucidadas através das atividades dramaticas na formacéo,
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representaram um excelente método educacional, em Vvérios aspectos, esta constatacdo foi
evidenciada através da observacao participativa e relatos dos discentes. Dando como exemplo,
falas como: “No6s aprendemos brincando, sorrindo, mudando de comportamento. ” “A aula ¢
viva. Representar nossa pratica profissional, é ter o registro de como fazé-la melhor, e com
eficiéncia. ” Dentre tantos outros relatos que enfocavam esses momentos, como vivéncias
inesqueciveis para vida pessoal e profissional.

Além de elencar a pratica metodoldgica da dramatizacdo como uma quebra de
paradigmas no processo de ensino aprendizagem. Ou seja, “aprender desse jeito, € entender
que podemos ressignificar a pratica pedagdgica, onde professor e aluno, estdo num
movimento dinamico, de interacdo, de aproximacgédo. E ndo apenas slides, e conhecimentos
estaticos. ”” (Depoimento de uma aluna de Enfermagem).

Diante do exposto nos paragrafos anteriores, evidenciamos que em varias esferas essa
metodologia proporcionou impactos. Na vivéncia relacional, pode-se compreender que
aperfeicoou o estreitamento nos relacionamentos e o contato grupal, onde cada integrante da
acao dramatica se envolvia com a continuidade da cena, impactando na rede de relacdes.
Somado a esta evidencia alunos que antes eram calados, tiveram voz, promovendo
descobertas e demonstrando suas capacidades.

No processo de ensino aprendizagem, possibilitou o aprimoramento conceitual prético,
visto que a simulacdo € uma aproximagdo com a experiéncia na vida real, e
consequentemente, o saber para fazer precisa estar presente. Na condicdo existencial, alunos
venceram seus blogueios, melhorando sua comunicacédo, sentindo livre e satisfeito com seu
desempenho nas situagdes.

CONSIDERACOES FINAIS

A finalidade deste trabalho foi tecer compreensdes sobre o uso da dramatizacao,
enquanto possibilidade metodologica. Explanando através de relatos de experiéncias,
ocorridas no referencial de Psicologia Hospitalar da Unidade Tematica 26 do VII° Modulo
que contempla a Enfermagem no Cuidado sistematizado ao recém-nascido, a crianca e ao
adolescente; e para a disciplina de Psicologia do trabalho em Engenharia de Produgéo.
Buscando difundir uma Educagdo Humanizadora e interativa, cuja evidencia se centra no Ser
Humano. Vislumbrando praticas que assegurem um processo de ensino aprendizagem que
influencie na vida pessoal e profissional, tendo no seu bojo uma formacéo cidadd, implicando
num sujeito critico e autdbnoma.

Tendo em vista que a formacdo ndo s6 deve preparar a pessoa na sua dimensao

cognitiva, mas também, humana. Para viverem e conviverem em um mundo complexo, onde
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as diversidades se fazem presentes. Entdo, entende-se e compreende-se que O Processo
educativo € base para a formacdo e desenvolvimento dos sujeitos em sociedade, criando
pessoas capazes de fazer coisas novas e nao simplesmente repetir 0 que outras geragdes
fizeram. Por isso: MOSTRA-ME E EU LEMBRO-ME; ENVOLVE-ME E EU
COMPREENDO.
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RESUMO

Introducdo: As transformacdes na educacéo alteraram a dinamica dos cursos de graduacdo,
que passam a inserir em seu curriculo metodologias que quebram paradigmas tradicionais da
educacdo. Assim, a sala de aula invertida é uma proposta de metodologia ativa que tem como
base o paradigma da ddvida em oposicdo as certezas que sempre materializam as
metodologias tradicionais. Trata-se de uma metodologia na qual a organizacdo da sala de aula
é invertida. Objetivo: Descrever as vivéncias dos discentes, sobre a Unidade Tematica (UT)
17, que tem como intuito a elaboracdo de um projeto de Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), utilizando sala de aula invertida como instrumento de metodologia. Metodologia:
Trata-se de um relato de experiéncia observacional, referente a vivéncia de sala de aula
invertida, na UT 17 - Bases para a préatica do trabalho de pesquisa 11, no 5° médulo do curso
de bacharelado em Enfermagem, da ASCES-UNITA. Resultado(s) e/ou Discusséo: O
método de sala de aula invertida, vivenciado na UT 17, foi aplicado aos discentes da seguinte
maneira: no primeiro momento foram formados trios para o desenvolvimento de trabalho, a
docente apresentou um plano de ensino e cronograma para guiar como seria o
desenvolvimento da UT, os encontros aconteciam semanalmente onde eram estabelecidas
metas e na aula seguinte seria avaliada e também esclarecido ddvidas, havia também os
encontros com 0s orientadores para que estes pudessem nortear o trabalho dos orientandos.
Apdbs uma vivéncia de construcdes e reconstrucdes sequenciadas em 6 semanas letivas, 0s
discentes puderam concluir a primeira versdao do projeto de pesquisa destinado ao TCC.
Considerac6es Finais: Identificou-se que a experiéncia com a metodologia ativa de ensino,
sala de aula invertida, é bastante benéfica aos alunos e os estimula a pesquisa e a sede pelo
aprendizado. O método proporciona ao estudante maior liberdade ao construir seu trabalho, a
autonomia de pesquisar, aprender, errar e, com a orientacdo certa, melhorar o conteido
proposto fazendo as alteracfes necessarias.

Palavras-chave: Metodologia ativa. Sala de aula invertida. Trabalho de concluséo de curso.
INTRODUCAO

As transformacfes na educacéo alteraram a dinamica dos cursos de graduacdo, que
passam a inserir em seu curriculo metodologias que quebram paradigmas tradicionais da
educacdo. As geracdes inseridas neste contexto tecnolégico fazem com que se repense as

metodologias em fungéo das novas formas de aprendizagem, deparamos com um estudante
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que deixa de ser receptor de contedo, ao contrario, requer participacao ativa e aprendizagem
desafiadora que envolva solucdo de problemas, pesquisa, considerando suas experiéncias
sociais e escolares e desenvolvendo autonomia. (ALMEIDA, S. G e TELES, C. C., 2018) As
metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participacdo efetiva dos estudantes
na construcdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida. As
metodologias ativas apresentam-se, entdo, como proposta para integrar 0s aspectos
fundamentais da aprendizagem do aluno. (MORAN, 2018).

Assim, a sala de aula invertida é uma proposta de metodologia ativa que tem como
base o paradigma da ddvida em oposicdo as certezas que sempre materializam as
metodologias tradicionais. Trata-se de uma metodologia na qual a organizacgdo da sala de aula
é invertida. (ALMEIDA; TELES, 2018) O conceito basico de inversdo da sala de aula é fazer
em casa o que era feito em aula, por exemplo, assistir palestras e, em aula, o trabalho que era
feito em casa, ou seja, resolver problemas. Em sintese, significa transferir eventos que
tradicionalmente eram feitos em aula para fora da sala de aula, segundo Lage, Platt e Treglia.
Trata-se de uma abordagem pela qual o aluno assume a responsabilidade pelo estudo teorico e
a aula presencial serve como aplicacdo pratica dos conceitos estudados previamente. A sala de
aula invertida prevé o acesso ao conteldo antes da aula pelos alunos e o uso dos primeiros
minutos em sala para esclarecimento de duvidas, de modo a sanar equivocos antes dos
conceitos serem aplicados nas atividades praticas mais extensas no tempo de classe. Em
classe, as atividades se concentram nas formas mais elevadas do trabalho cognitivo: aplicar,
analisar, avaliar, criar, contando com o apoio de seus pares e professores. (SCHMITZ, 2016)

A chave para promover o engajamento dos estudantes durante a aula é que haja
mudanga nas atividades, exposicOes orais e curtas, intercaladas com outras atividades
individuais ou colaborativas, exercicios de fixacdo, trabalhos em laboratérios, entre outros.
Isso permite que o aluno renove sua atencdo a cada mudanca e também pratique o uso de
novos conceitos estudados. (SCHMITZ, 2016) Dessa maneira, no decorrer deste trabalho
expde-se, um relato de experiéncia acerca da abordagem da Sala de Aula Invertida como
metodologia ativa para a constru¢cdo de um projeto de Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC).

OBJETIVO

Descrever as vivéncias dos discentes, sobre a Unidade Tematica (UT) 17, que tem
como intuito a elaboracdo de um projeto de Trabalho de Concluséo de Curso (TCC),

utilizando sala de aula invertida como instrumento de metodologia.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde a aprendizagem baseada em
competéncias, buscando uma educacdo que afirme valores e estimulem acdes que contribuam
com a transformacéo da sociedade. Para desenvolver as competéncias, as metodologias ativas
tém um papel importante, visto que estimulam a autonomia e a participacéo ativa do estudante
na construgdo do conhecimento, as metodologias ativas tem como caracteristica o
protagonismo do aluno e participacdo ativa do aluno no contexto de aprendizagem,
estreitando o conteudo de linguagem, bem como ver o professor como facilitador e mediador
desse processo (KERMAN SARAVI F., et al. 2015).

O psiquiatra americano William Glasser (1925-2013) aplicou sua teoria da escolha
para a educacdo, utilizando uma pirdmide para destacar como se da 0s processos de
aprendizagem, onde o mesmo relata que ao ler algo conseguimos absorver apenas 10%, ja ao
escutar a absorcéo é de 20%, vendo o aprendizado é de 30%, j& ao ver e ouvir absorvemos
50% do conteido, mas ao conversarmos, repetir, reproduzir ou recordar o processo de
aprendizagem aumenta para 70%, para aumentar em 80% esse aprendizado precisamos
escrever, interpretar ou praticar, no caso da sala de aula invertida nds conseguiremos alcancar
um nivel de 95% de absorcdo, pois o protagonismo da pesquisa nos garante explicar,
estruturar, elaborar e resumir. (BARROS, E.M.S. et al., 2018)

Diante do cenario moderno e na utilizacdo de tecnologia, mudaram drasticamente o cenario
mundial, e consequentemente, o cenario educacional. For¢cadas a buscar uma ressignificacdo
da pratica do cotidiano escolar, as instituicGes educativas comecam a buscar alternativas
educacionais mais significativas. Neste contexto, surge a metodologia Flipped Classroom,
traduzida no Brasil como: “Sala de Aula Invertida". Tal tendéncia de ensino foi langada em
meados de 2007 pelos professores norte-americanos Jonathan Bergmann e Aaron Sams, que
notando a dificuldade de seus alunos, comecaram a criar video aulas. Ao constatarem 0 acesso
de outros alunos, perceberam um 6timo caminho para dar maior foco na aprendizagem destes.
Na sala de aula invertida, o aluno, aprendendo de forma mais autbnoma e com o apoio das
tecnologias, passa a ser 0 protagonista do processo; a responsabilidade de aprendizagem €
transferida do professor para o aluno. O professor expde 0s conteldos e o aluno ouve e anota
explicagdes. O aluno estuda os conteudos bésicos antes da aula, com videos, textos, arquivos
de audio, games e outros. Em sala, o professor aprofunda o aprendizado com exercicios,
estudos de caso e conteldos complementares; esclarece dividas e estimula o intercambio
entre a turma (SCHNEIDERS. L.A., 2018).
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As vantagens da sala de aula invertida é que aléem da maior autonomia dos graduando
ela também uma proposta com maior flexibilidade, pois pode ser realizado dentro dos
horéarios do discente, bem como ha uma questdo de personalizacao, ou seja 0 estudantes dara
mais enfoque naquilo que ele acredita que deve ter um maior aprofundamento, aprendendo
por conta propria e personalizacdo maior sobre a otimizagao desse tempo, oferece também um
encorajamento a aprendizagem ativa, o graduando vai atrds por meio de pesquisas, se
tornando auténomo do seu nivel de conhecimento, colocando 0 mesmo no eixo do
protagonismo, provocando menos distracbes e mais concentracBes, promovendo assim um
maior aprendizagem pratica, o discente vai apresentar aos colegas e ao docente o que ele
aprendeu com seus estudos, para que haja o compartilhamento de ideias e conhecimento sobre
a tematica, as desvantagens encontradas nesse tipo de estudo € praticamente voltado para a
autocontrole e disciplina pois como foi abordado acima é uma metodologia que requer um
comprometimento maior pois o autor sera o protagonista do seu conhecimento, podendo
trazer como intervencdo estimulos para que 0 mesmo tenho o anseio para estudar e se sinta
impulsionado, outra dificuldade bastante presente é a questdo da resisténcia a mudancas, por
ser uma coisa inovadora por vezes causa medo e estranhamento dos seus praticantes, pois

passara de uma forma passiva para uma mais ativa (SCHNEIDERS,2018).
METODOLOGIA

Trata-se de um relato de experiéncia observacional, referente a vivéncia de sala de
aula invertida, na UT 17 - Bases para a pratica do trabalho de pesquisa I, no 5° modulo do
curso de enfermagem. Os estudantes da graduacdo em Enfermagem vivenciam os contedos
de Metodologia Cientifica em dois momentos, no primeiro momento eles tém acesso a todo o
conteldo no Modulo 4 na UT 11 - Bases para a préatica do trabalho de pesquisa I, jA na UT 17
eles vivenciam a prética da construcdo do TCC acompanhado diretamente pela docente e o

orientador.
RESULTADO(S) E/OU DISCUSSAO

A sala de aula invertida como metodologia ativa proporciona uma inversdo de papeis
entre o professor e aluno, onde instiga os alunos a buscarem e demonstrarem conhecimento,
esse modelo coloca, de fato, os estudantes como protagonistas e o discente tem papel de
absorver as informac6es agora com este método de ensino ganha metas e responsabilidades no
processo de construcdo de conhecimento. Assim, o metodo de sala de aula invertida,
vivenciado na UT 17, foi aplicado aos discentes da seguinte maneira: no primeiro momento

foram formados trios para o desenvolvimento de trabalho, a docente apresentou um plano de



174

ensino e cronograma para guiar como seria 0 desenvolvimento da UT, os encontros
aconteciam semanalmente onde eram estabelecidas metas e na aula seguinte seria avaliada e
também esclarecido dividas. Essas metas deveriam seguir com base no Manual para
elaboracdo do projeto da ASCES/UNITA e a cada semana 0s trios se organizavam e traziam

sua producéo.

Durante a UT e em momentos que ocorriam de acordo com 0s horarios estabelecidos
pelos docentes, havia também os encontros com os orientadores para que estes pudessem
nortear o trabalho dos orientandos. Apos uma vivéncia intensa de construcoes e reconstrugdes
sequenciadas em 6 semanas letivas, os discentes puderam concluir a primeira versdao do
projeto de pesquisa destinado ao TCC. No ultimo dia foi vivenciado a apresentagdo de todos
0s projetos e foram sorteados estudantes da mesma turma para compor uma banca
examinadora, desta forma foi possibilitada a experiéncia em: construir o projeto de TCC,
apresentacdo e defesa do projeto de TCC, avaliar um projeto de TCC da turma. Assim, a
experiéncia vivenciada pelos alunos do modelo de ensino da sala de aula invertida
potencializa e contribuiu para que o aluno desenvolva e construa a primeira etapa de projeto
de pesquisa, 0 TCC, no seu préprio ritmo, e possibilita o auxilio e acompanhamento do
professor orientador durante toda constru¢cdo do projeto, aprendendo na prética e sendo
protagonista da sua aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Identificou-se que a experiéncia com a metodologia ativa de ensino, sala de aula
invertida, é bastante benéfica aos alunos e os estimula a pesquisa e a sede pelo aprendizado.
As metodologias ativas tém o potencial de despertar a curiosidade, a medida que os alunos se
inserem na teorizagdo e trazem elementos novos, ainda ndo considerados nas aulas ou na
prépria perspetiva do professor, quando acatadas as contribui¢es dos alunos, valorizando-as,
sdo estimulados os sentimentos de engajamento, percep¢do de competéncia e de
pertencimento, além da persisténcia nos estudos. Nesse método, de sala de aula invertida, o
professor ndo é mais o centro do aprendizado e sim atua como um mediador ofertando
orientagdes, intervencdo e contribuindo na construcdo de todo o projeto de pesquisa. O
método proporciona ao estudante maior liberdade ao construir seu trabalho de conclusédo de
curso, a autonomia de pesquisar, aprender, errar e, com a orientacdo certa, melhorar o
contetido proposto fazendo as alteragdes necessarias. E muito importante dar o espaco certo
para o aluno, instigando-o a crescer cada vez mais e ir em busca do conhecimento e 0 método

de sala se mostrou muito eficiente nesse quesito.
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Além de auxiliar os estudantes no incentivo a pesquisa também os possibilita
desenvolver um raciocinio critico ao avaliar os trabalhos dos outros colegas. Algo também
observado foi como o método sala de aula invertida faz com que o estudante aprenda a
aprender, tendo que desenvolver técnicas para seu proprio aprendizado e sendo o responsavel
pelo conhecimento adquirido através do estudo proprio. O estudante tem que usar Varios
métodos para buscar o aprendizado e esse esforco faz com que o conhecimento firme bem

mais do que apenas escutando em sala de aula.
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RESUMO

Objetivo: Descrever a experiéncia da utilizacdo de um seminario cultural como facilitador de
ensino aprendizagem de farmacologia a alunos do curso de bacharelado em enfermagem de
uma instituicdo de ensino superior. Métodos: Refere-se a um relato de experiéncia descritivo,
desenvolvido a partir da construcdo e apresentacdo de um seminario cultural denominado
“Farmacoshow”, que vem sendo realizado semestralmente no referencial tematico de
farmacologia e terapéutica |, por discentes do terceiro mddulo do curso bacharelado em
enfermagem. Resultados: O seminario cultural foi proposto como um dos requisitos
avaliativos do referencial tematico, € desenvolvido e apresentado de forma ludica, por meio
de apresentacbes culturais, tais como: teatro, musical, parddias, cordel e dancas. Deve
contemplar os contetudos vistos nas aulas de farmacologia. Os alunos se relnem e
subdividem-se para a construcdo, sdo incentivados a participar ativamente de todas as etapas
de elaboragdo do evento, que é apresentado em auditério para toda a comunidade académica e
publico externo. Conclusdo: A utilizacdo de seminarios culturais, como dispositivos
pedag6gicos de ensino na graduacdo de enfermagem, favorece aos estudantes uma
antecipacdo da realidade da préatica profissional, através de didlogo, interacdo e colaboracao
entre os discentes.

Palavras-chave: Aprendizagem. Bacharelado em enfermagem. Farmacologia.
INTRODUCAO

A farmacologia é uma ciéncia complexa que estuda a interacdo de substancias
qguimicas com sistemas biolégicos, compreende etapas pré-clinicas e clinicas, e esta
subdividida em diversas areas. Abrange processos como a administragdo, etapas como a
farmacocinética, farmacodinamica, toxicidade e muitas outras questdes que sdo de extrema
importancia no dia a dia do profissional de enfermagem, uma vez que suas atribuicdes estdo
intimamente relacionadas a este saber. Por se tratar de uma tematica tdo essencial e complexa,
necessita que desde a graduagdo o profissional desenvolva conhecimentos e habilidades para
que a assisténcia a saude ocorra sem que haja danos aos pacientes (TONHOM et al, 2018).

Devido o nivel de complexidade e importancia que esse referencial tematico tem,
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muitos alunos apresentam dificuldades em sua compreensdo, pois requer conhecimentos
prévios de outras areas do saber, como fisiologia, bioquimica, biologia celular, histologia,
microbiologia, patologia e parasitologia. Desta forma, se faz necessario o desenvolvimento de
estratégias didaticas de ensino-aprendizagem que possibilitem a constru¢do do conhecimento
cientifico e o desenvolvimento de desempenhos inerentes a profissdo, uma vez que
contribuirdo para uma terapéutica eficiente, segura e racional (ANDRE et al, 2016).

Desta maneira, para que ocorra uma articulacdo eficiente entre teoria e a pratica é
imprescindivel durante a graduacdo que os discentes estejam envolvidos e participem de
forma ativa e assidua do seu processo de aprendizagem. Para isso, 0 processo deve fugir dos
modelos tradicionalistas e fragmentados, utilizando abordagens que facilitem e efetivem o
aprendizado. Uma estratégia que vem sendo bastante utilizada sdo os seminarios tematicos,
pois possibilitam o trabalho em grupo, a associacdo dos conceitos cientificos com o cotidiano
cultural dos estudantes, desta forma promovem a aprendizagem colaborativa, o intercambio
de ideias e a troca de experiéncias entre os participantes (RODRIGUES et al, 2015;
TONHOM et al, 2018).

OBJETIVO

Descrever a experiéncia da utilizacdo de um seminario cultural como facilitador de
ensino aprendizagem de farmacologia a alunos do curso de Bacharelado em Enfermagem de

uma instituicdo de ensino superior.
FUNDAMENTACAO TEORICA
Estratégias de Ensino no Curso de Enfermagem

O método de ensino ao longo do tempo sofreu varias transformacdes, principalmente,
o modelo formativo em salde, em virtude da sua efetividade e resolutividade em preparar 0s
futuros profissionais graduados com capacidade de responder as reais necessidades de saude
da populacdo. O ensino superior de enfermagem tem se transformado, a partir de uma nova
analise dos componentes curriculares e na formulacdo de projetos pedagogicos,
caracterizando um novo modelo de ensino superior, baseado na interacdo tedrico-pratico e
aluno-professor (CARBOGIM et al, 2014).

A formacdo profissional do estudante de enfermagem, tem como caracteristica a
transformacéo social individual, visto que os profissionais formados deverdo ser capacitados e
comprometidos com a ética e o bem-estar da comunidade assistida, o enfermeiro possui

formacdo generalista, humanista, critica e reflexiva, caracterizando-se através do rigor
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cientifico e intelectual. Diante disso foram adotadas estratégias de ensino aprendizagem,
definidas por facilitarem o entendimento e participacdo dos alunos, excitando o protagonismo
estudantil, que influenciara a préatica profissional, através das tomadas de decisdes acerca da
salde da populacdo (MOURA e MESQUITA, 2010).

Algumas das estratégias de ensino-aprendizagem, sdo 0s grupos de discussoes,
seminarios, utilizacdo de filmes, simula¢fes do ambiente profissional e a postura a ser adotada
e metodos de educacdo a distancia, ou seja, estratégias referentes as técnicas socializantes.
Com intuito de aprendizado através da interacdo do aluno com o grupo fazendo com que
ocorra a expressdo de duvidas, opinides, enriquecendo as tematicas expostas, gerando um
ambiente rico em troca de saberes e aumentando a maturidade, e consequentemente, o
acumulo de experiéncia para os discentes, alem do desenvolvimento de uma postura critica,

por meio de sua participacao ativa no processo de aprendizagem (LAZZARI et al, 2011).
Utilizacao de metodologias ativas durante a graduacao

A Educacdo do ensino superior em salde necessita incorporar constantemente
estratégias educacionais para atender as diversas mudangas no processo de ensino-
aprendizagem dos cursos de saude com o enfoque no protagonismo do aluno como agente
promotor das suas a¢Oes educativas. Nessa perspectiva, a metodologia ativa é uma ferramenta
que surgiu a fim de estimular o processo educacional, podendo resultar em uma maior
envoltura do académico nesse processo, através da busca e construcdo de habilidades e
competéncias baseada em uma andlise critica-reflexiva. Além disso, a metodologia ativa ndo
tem potencial para desenvolver motivacdo autbnoma do estudante, necessitando de parceria
com professores e estudantes, que o0s mesmos acreditem no potencial pedagdgico e
empenhem-se a trabalhar intelectualmente e afetivamente para a constru¢do do aprendizado
(MACEDO et al, 2018).

O processo de troca mutua (discente-docente) é de suma importancia na formacao dos
profissionais de salde, através da metodologia de ensino-aprendizagem na construcdo
educacional de forma horizontal, ou seja, o educando participando ativamente com o docente
na producdo deste, que é perceptivel desde as comunidades tradicionais, como, por exemplo,
na aprendizagem da funcdo de parteira, no qual as aprendizes atuavam como auxiliares desta
até que adquiram maior autonomia e conhecimento (SIMON et al, 2014).

O Ministério da Educacéo, através da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
e a Resolugdo CNE/CES n.° 03/2001, recomenda a metodologia ativa como estratégia para

desenvolver as competéncias e habilidades na formacdo do enfermeiro. Frente a isso, ha na
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literatura estudos que comprovem a adogdo dessas metodologias nos cursos de graduacdo com
a participacdo da pedagogia critica, por meio da problematizacdo e autonomia e, com isso, a
aproximacdo do estudante com a realidade de saude da sociedade. Refor¢ando esse panorama,
0 Ministério da Saude (MS) propde a metodologia ativa na formacdo dos profissionais,
articuladas ao movimento de organizacdo de modelos de atencdo, com vistas a incorporacao
destas na grade curricular do curso (MACEDO et al, 2018).

METODOLOGIA

Refere-se a um relato de experiéncia descritivo, uma vez que narra uma determinada
situacdo vivenciada, exitosa ou ndo, que pode contribuir de forma relevante para o
aprimoramento profissional de diversas areas do saber. O evento pode ser narrado por um
autor ou uma equipe, de forma a contribuir como discussao, troca de saberes e proposicdo de
ideias, desta forma contribuindo para o enfrentamento de dificuldades, indicando novos
caminhos para a melhoria do ensino e da qualidade de atendimento ofertado nos servicos de
salde (FERNANDES et al, 2015).

Desta forma, o presente estudo foi desenvolvido a partir da construcao e apresentacao
de um seminario cultural denominado ‘“Farmacoshow”, que vem sendo realizado
semestralmente na Unidade Tematica (UT) oito, no referencial temético de farmacologia e
terapéutica I, por discentes do terceiro médulo do curso bacharelado em enfermagem de um
Centro Universitario localizado no Agreste de Pernambuco.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O seminario cultural foi proposto como um dos requisitos avaliativos na disciplina, o
qual procura abordar de forma ludica os conteldos de farmacologia, por meio de
apresentacdes culturais, tais como: teatro, musical, parddias, cordel e dangas. Foi estabelecido
que todos os alunos deveriam se reunir e participar ativamente da construcao do evento, em
todas as suas etapas, uma vez que seria apresentado aos docentes e discentes de qualquer area
e instituicdo. Os graduandos se organizaram em grupos para elaborar as categorias que seriam
apresentadas, de forma que os conteudos ndo se repetissem, para que todos fossem
contemplados.

As turmas que realizam o Farmacoshow definem uma tematica para 0 mesmo, como
por exemplo contos famosos, ou festas populares como o carnaval. A utilizacdo desta
metodologia ativa de carater dialogico e interativo, € umas das diversas metodologias de
ensino coletivo, que tem como estratégia a interacdo, o dialogo e parceria dos discentes, com

énfase na permuta de conhecimentos e a discussdo com o intuito de atingir diversos niveis
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cognitivos. Além de colaborar para o protagonismo e motivacdo do aluno, construindo assim
conhecimento acerca do processo de ensino aprendizagem e sua concepgdo como agente
transformador ao invés de um sujeito passivo e que estd a espera das informacdes
(RODRIGUES et al, 2015).

Os académicos desenvolvem mais autonomia para tomada de decisfes em busca do
conhecimento e identificam a importancia de assumir uma responsabilidade individual e/ou
coletiva. Este recurso educacional possibilita também a ampliacdo da aprendizagem e da
construcdo de saberes atraves de um senso critico e reflexivo, desta forma, os graduandos
absorvem os assuntos propostos de maneira mais simples e compreensivel. Ademais,
ultrapassa os limites da transmissdo de conhecimentos puramente técnica, agregando valor e
ensino de qualidade para os futuros profissionais de enfermagem (JACONDINO et al, 2015;
WEBER, 2018).

CONSIDERACOES FINAIS

A utilizacdo de seminarios culturais, como dispositivos pedagdgicos de ensino na
graduacdo de enfermagem, favorece aos estudantes uma antecipacdo da realidade da préatica
profissional, através de didlogo, interacdo e colaboracdo entre os discentes. Essa ferramenta
favorece a formacdo do protagonismo pelo estudante, visto que esse atua como agente
transformador na construcdo de habilidades e competéncia para sua futura pratica
profissional. Tornando-se entdo, imprescindivel a realizacdo de investimentos pedagdgicos
para uma melhor abordagem das disciplinas tedricas durante a graduacéo.

Os discentes expressam a compreensdao de um processo de ensino-aprendizagem
diferenciado, inovador e libertador, possibilitando desenvolver uma visdo ampliada dos
cuidados de enfermagem com os usuarios do Sistema Unico de Salde (SUS). Nessa
perspectiva 0s académicos reconhecem a importancia da sua participacdo no processo de
ensino-aprendizagem de forma protagonista, ativa e articulada, o que os tornam mais criticos

e reflexivos acerca do trabalho na enfermagem.
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RESUMO

Introducdo: A formacdo académica deve ser de qualidade para que sejam profissionais de
referéncia em sua atuacéo, sendo a académia um ambiente impulsionador que busca encarar,
refletir e solucionar problematicas do cotidiano, bem como a postura sobre a realidade em
salde. As praticas pedagoégicas contribuem para o aprendizado dos estudantes, incentivando a
autonomia, participacdo e reflexdo dos graduandos, dialogando com as praticas. As
metodologias ativas tem como intuito facilitar esse processo de aprendizagem, criando um
fluxo de comunicacdo e estimulacdo de pensamentos criticos dos académicos. Esse método
contém forte motivacdo pratica e estimulo mental para gerar solucGes criativas e pode ser
aplicado tanto na forma de ensino tradicional/presencial, quanto no Ensino a distancia.
Objetivo: Descrever a vivéncia do método Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)
aplicada aos discentes da graduacdo em enfermagem na Unidade Temaética dez (UT-10).
Metodologia: Trata-se de um relato de experiéncia, referente a aplicacdo do método ABP aos
estudantes do 3° moédulo do curso de Enfermagem de uma instituicdo do Agreste
Pernambucano, durante a UT-10 intitulada como Seminéarios Integrados de Curso |. Baseado
no ABP Aprendizado Baseado em Problemas, como forma de metodologia ativa. Resultados
e Discussdes: Na Unidade Tematica 10 (UT10) do curso de bacharelado em enfermagem de
um centro universitario do Agreste, foi acrescentado o ambiente virtual ao momento de
teorizagdo e resolucdo do problema do método ABP. Este foi aplicado aos discentes com as
seguintes etapas: encontros presenciais, forum (teorizacéo), chat (resolucdo do problema) e o
portfélio. Pode-se perceber que trabalhar com problematizacdes contribuiu de forma impar na
vida académica dos estudantes, a partir do momento em que esse método permitiu o
aprofundamento em diversos temas associados a salde, inserindo o estudante em uma
realidade préxima ao que lhe espera no mercado de trabalho.Consideracoes finais: Diante do
exposto podemos notar a importancia de uma didatica diferenciada, para uma formacao
concreta e bem teorizada. bem como esta estimulagdo traz novas experiéncias e
consequentemente um melhor desempenho para esses graduandos. como destacado acima 0s
beneficios dessa metodologia destacam a relevancia da utilizagdo desse método, com pontos
positivos e construtores, indicando a melhoria na construgdo de pensamentos criticos dos
estudantes e seu desenvolvimento cognitivo melhorado.

Palavras-chave: Aprendizagem baseada em problemas. Educacgdo. Enfermagem.
INTRODUCAO
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A formacéo académica da enfermagem advém de varios fatores e contribuigdes, tendo
como intuito preparar o discente para a vida profissional. Nesta perspectiva espera-se que
essa maturacdo seja capaz de impulsionar o mesmo a encarar, refletir e solucionar as
circunstancias do seu cotidiano, melhorando assim a sua percepcao sobre a realidade de saude
enfrentada pela populagéo. Para isso, a Instituicdo deve instruir o estudante durante o processo
de formacdo para o progresso de competéncias no decorrer de sua carreira profissional
(KERMANSARAVI; NAVIDIAN, YAGHOUBINIA, 2015).

As préaticas pedagogicas representam um fator importante para a fomentacdo e
contribuicdo do aprendizado em estudantes, essas se tornam métodos para o incentivo de
autonomia, participacdo e reflexdo para o processo de formacdo. Sendo favoraveis ao
desenvolvimento da aprendizagem, as metodologias ativas fazem o uso das vivéncias reais
ou simuladas com o intuito de resolver empecilhos dos exercicios evidentes na pratica, em
multiplos contextos sociais (BAPTISTA, et al, 2014).

A implantacdo de metodologias ativas facilitam esse processo de aprendizagem do
graduando, bem como trazem o académico para o protagonismo, criando assim um fluxo de
comunicacdo e estimulando o pensamento critico, consequentemente descentraliza o docente,
que se torna um facilitador deste processo, tendo a intencdo de realizar novas formas de
trabalhar com o conhecimento. Diante dessas abordagens podemos citar a metodologia da
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP ou PBL do inglés “Problem Based
Learning”), que surge como método de aprendizagem inovador, tendo em vista a proposta de
uma estratégia que vai em busca de solucéo para problemas ou situacdes, podendo ser reais ou
ficticias e tem como objetivo de gerar davidas, inquietamentos, desequilibrios ou
perturbacdes intelectuais, afim do desenvolvimento cognitivo dos graduandos . Esse método
contém forte motivacdo pratica e estimulo mental para gerar solucdes criativas e pode ser
aplicado tanto na forma de ensino tradicional/presencial, quanto no Ensino a distancia - EAD.
(SOUZA; DOURADO, 2015).

OBJETIVO

Descrever a vivéncia do método Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)

aplicada aos discentes da graduacdo em enfermagem na Unidade Temaética dez (UT-10).
FUNDAMENTACAO TEORICA

O PBL iniciou-se através do método utilizado pelo psicologo americano Jerome
Seymour Bruner, o qual era nomeado como Aprendizagem pela Descoberta (APD) sendo

caracterizado por estimular o raciocinio e motivar os estudantes para aprender através de
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situacdes reais. Diante das ideias de Bruner, foi introduzida na escola de medicina da
Universidade McMaster, Canada, em meados dos anos 1969, o PBL/ABP sob a coordenagédo
de Howard S. Barrows, o qual este é baseado na ideia de que o conhecimento é estruturado
por meio da memorizacdo acumulada diante dos estimulos ocasionados nos momentos de
discussdo. Nos dias atuais essa ferramenta é aplicada em todo o mundo, inclusive no Brasil, 0
qual em 2014 estava presente em mais de 218 universidades de medicina, entretanto esse
recurso nao se limita apenas nas areas da saude, sendo também muito utilizado no campo da
psicologia, engenharia e quimica (BOROCHOVICIUS, 2014; DICKEL, 2018).

O uso da ABP na formacdo profissional tem sido reconhecida mundialmente por
proporcionar aos discentes o gerenciamento e aquisi¢cdo de sua aprendizagem de forma
independente, identificando e explorando novas areas de conhecimento, para que ocorra a
integracdo com diferentes disciplinas. Com isso, o estudante consegue desenvolver a
habilidades teorico-praticas, cognitivas e comportamentais, para que possam assim serem
capazes de emprega-las em seu cotidiano, bem como, estimular desejaveis atitudes
profissionais. Esse recurso é inspirado nos principios da escola ativa, em que 0s alunos
desenvolvem raciocinio critico e imediato, facilitando o acimulo de seus conhecimentos para
que em futuras ocasifes sejam facilmente resgatados diante de novas situagOes problemas
(BORGES, 2014; DICKEL, 2018).

O fato mais significativo na ABP é a situacdo-problema permitir a demonstracao de
situacOes que necessitem de uma solucdo, permitindo que seja diferenciada de outros métodos
por empregar 0s problemas para iniciar e motivar a aprendizagem de contetdos especificos e
para possibilitar o desenvolvimento de habilidades e atitudes profissionais resolutivas. Para
que ocorra o alcance dos resultados esperados, essa metodologia ndo deve ser executada
seguindo um roteiro prévio, o objetivo é fazer com que o aprendiz procure informacdes,
analise alternativas, levante hipoOteses, encontre possiveis solucdes, teste suas proprias
hipoteses e realize o seu julgamento, para que assim possa chegar na tomada de decisdo
(ALVES, 2016; FILHO, 2016).

O aluno e o grupo tutorial sdo os principais componentes da ABP, o qual para iniciar
com o grande grupo é apresentado um problema pré-elaborado por um conjunto de docentes,
e a partir disso 0s mesmos serdo estimulados por um tutor a iniciar uma discussdo com a
definicdo dos termos desconhecidos e a identificacdo de problemas evidenciados na situacédo e
por conseguinte a elaboracdo de hipéteses, que permitird que sejam elaboradas perguntas
norteadoras, conhecidas como objetivos de aprendizagem, no qual estas serdo elencadas para

posteriores estudos individuais de forma autbnoma e planejada (FILHO, 2016;
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DEVINCENZI, 2017).

E fundamental que durante o desenvolvimento desse recurso, seja apresentado
caracteristicas que fundamente os objetivos do método, sendo caracterizado por aceitar mais
de uma resposta como correta, uma vez que existem variadas solugdes para os problemas,
ademais as tematicas escolhidas devem ser relevante ao futuro emprego e comum a pratica
profissional. As problematicas apresentadas pelo método PBL devem ser adequados para o
nivel cognitivo e afetivo dos discentes e que sejam capazes de desafiar a capacidade
intelectual,emocional e habil dos alunos. Considera-se que a ABP promova beneficios que so6
poderdo ser percebidos com a evolugdo do profissional que desfrutou desse método durante a
graduacdo, incentivando o trabalho em grupo entre os profissionais, autonomia em realizar 0s
procedimentos e o autodidatismo. (FILHO, 2016; BORGES, 2014 )

METODOLOGIA

Trata-se de um relato de experiéncia descritivo, referente a aplicagdo do método ABP
aos estudantes do 3° modulo do curso de Enfermagem de uma instituicdo do Agreste

Pernambucano, durante a UT-10 intitulada como Seminarios Integrados de Curso I.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Na Unidade Tematica 10 (UT10) do curso de bacharelado em enfermagem de um
centro universitario do Agreste, foi acrescentado o ambiente virtual ao momento de teorizacdo
e resolucdo do problema do método ABP. Este foi aplicado aos discentes com as seguintes
etapas: encontros presenciais, forum (teorizacdo), chat (resolucdo do problema) e o portfélio.
A situacdo problema ou somente problema é denominado na UT10 como disparador da
aprendizagem (DA), sendo esse 0 recurso que permite a iniciacdo do processo de ensino-
aprendizagem.

Para utilizar o método APB, foram estabelecidos encontros presenciais que
aconteceram quinzenalmente, adotando o formato de tutoria que realizou a divisdo da turma
em subgrupos, sendo assim, ocorreu a divisdo em 3 grupos, Vvisto que os tutores conseguiam
atuar de forma mais efetiva. A partir disso, os alunos foram orientados a discutir os DA de
acordo com o eixo de cada encontro, sendo eles respectivamente: educacdo em saude,
promogdo em salde, acolhimento, classificacdo de risco e linhas de cuidado na atengédo
primaria de saude.

Para discussao desses foram adotadas etapas, iniciando com a elei¢cdo democratica de
um coordenador e um secretario para que se pudessem mediar e organizar as ideias do grande

grupo. Posteriormente foram realizados os sete passos do ABP: Esclarecer termos e conceitos
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desconhecidos, definir o problema, analisar o problema baseado em conhecimentos prévios,
resumir as conclusdes e formular metas de estudo (SILVA, et al, 2019). Ap6s 0 momento
presencial, os discentes ficaram encarregados de responder o férum que € composto por as
questdes levantadas nos encontros presenciais, sendo necessaria a busca de conhecimentos
nas literaturas, caracterizando assim o0 6° passo que é o Auto- aprendizado.

Por conseguinte, aconteceu 0 7° passo, consistindo na diviséo dos conhecimentos com
0 grupo, onde todos discutem os achados e por fim foi preenchido o portfélio, no qual o
mesmo permite que seja feita a avaliacdo do discente, dos pares e do tutor, ademais
permitindo que sejam feitas sugestdes sobre o método. Inicialmente alguns alunos abdicaram
de contribuir com suas opinides visto que era tudo novo, porém ao decorrer dos encontros
foram sendo quebrados esses receios, sendo notavel a evolucdo da turma e o aumento na
participacdo durante os encontros.

Pode-se perceber que trabalhar com problematizagdes contribuiu de forma impar na
vida académica dos estudantes de enfermagem, a partir do momento em que esse método
permitiu o aprofundamento dos temas selecionados, inserindo o estudante em uma realidade
préxima ao que lhe espera no mercado de trabalho, permitindo que alunos expressem ideias e
opinides e potencializando as futuras experiéncias (SILVA, et al, 2015). Nota-se ainda o
quanto a ABP colaborou para intensificar conhecimentos dos discentes e contribui para
formacdo de profissionais diferenciados, com maior capacidade resolutiva, estimulando a
participacdo e a torna-los ainda mais comunicativo, critico, reflexivo, com olhar holistico e
integral (BOROCHOVICIUS; TORTELLA, 2014).

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar da tendéncia atual de valorizacdo do desenvolvimento gradual de
competéncias profissionais em situacdes da vida real, que demandem conhecimento,
habilidades e atitudes, o PBL continua sendo usado em grau maior ou menor, em muitas
instituicOes ao redor do mundo, sendo referéncia para amadurecimento académico e expanséo
de conhecimento prético através do didlogo. A problematizacdo de situacfes se mostraram
facilitadoras do ensino, como estratégia capaz de desenvolver o senso critico dos
estudantes e com intuito de introduzir habilidades de pensamento menos complexas (lembrar,
entender) e habilidades de pensamento mais complexas (avaliar, analisar, criar). Os objetivos
de aprendizagem devem ser claros para professor e estudante e, de maneira semelhante, a
avaliacdo deve ser realizada por ambos, considerando-se o processo e o produto final.

Na instituicdo ASCES UNITA- Centro Universitario Tabosa de Almeida, do
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municipio de Caruaru em Pernambuco, é utilizado essa metodologia da ABP para o
desenvolvimento académico dos estudantes, trazendo resultados satisfatorios, positivos e
também produzindo um maior desenvolvimento psicolégico desses estudantes, pois ao
apontar problemas para a solugdo, trazem para a realidade de quando forem futuros
profissionais, estimulando a tomada de decisdes e a criatividade na resolucdo de
problematicas.
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RESUMO

Objetivo: Descrever a experiéncia da construcdo e aplicacdo de albuns seriados sobre
educacdo em saude para adultos e idosos. Métodos: Trata-se de um relato de experiéncia
descritivo, que compartilha uma vivéncia pratica com intuito de contribuir para cenarios
semelhantes, referente a construcdo e aplicacdo do método album seriado como ferramenta
metodoldgica para acdes de educacdo em salde. Resultados: A proposta de construcao surgiu
mediante uma provocacdo do docente regente da unidade temaética, o qual incentivou a
construcdo de albuns seriados, que fossem autoexplicativos, inéditos, ludicos e de facil
compreensdo, que contemplam os conteudos tedricos de forma a estimular a participacdo da
populacdo. A proposta da atividade foi trabalhar a linguagem dos estudantes e como
transmitir informac0es cientificas frente as necessidades dos usuarios das unidades béasicas de
salde. Conclusdo: A utilizacdo do album seriado como ferramenta educativa oferece
oportunidades para adquirir habilidades comunicativas, construcdo, desenvolvimento e
aprimoramento do académico, através das vivéncias dos momentos de autonomia, criatividade
e reflexéo.

Palavras-chave: Aprendizagem. Bacharelado em enfermagem. Enfermagem de atencdo
primaria. Educacdo em saude.

INTRODUCAO

A formacdo académica traz consigo diversos desafios no que tange o binémio aluno
professor, é desenvolvida baseada nos pilares ensino, pesquisa e extensao, de modo que torna
a vivéncia académica um desafio constante, no qual o estudante precisa desenvolver
atividades tedricos praticas. A organizagdo curricular deve contemplar competéncias que
associam varios saber, sendo o saber conhecer relacionado aos conteddos; Saber fazer,
referente a atitudes e habilidades; Saber conviver alusivo as competéncias. Desta forma
desenvolvendo o aprender a aprender, aprender a ser, aprender a fazer, aprender a viver

juntos, aprender a conhecer (PINTO et al, 2016).
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Para melhor construcdo do conhecimento, o profissional docente pode se utilizar de
varios métodos durantes a construcdo. Nesta perspectiva, existem diferentes métodos de
ensino e aprendizagem que vém sendo utilizados com vistas a substituir o método tradicional
de ensino, os quais variam em objetivo, complexidade e custo, destacando se a Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP); Aprendizado Baseado em Equipes (“Team Based Learning”
TBL); Educacio a Distancia (EAD); Simulagdo; Albuns seriados; Seminarios culturais
(BRITO et al, 2017).

Dentre as tecnologias educativas utilizadas o album seriado tem como proposta de
ensino trabalhar com pontos chaves, no qual o educador pode utilizar, imagens, tabelas,
fluxogramas, entre outros meios que facilite a transmissdo da tematica. O album é um
material educativo, rico, com grande relevancia no meio académico e profissional, devendo
ser construido de forma didatica a fim de que tenha intercdmbio dos conhecimentos, sendo
esse material avaliado por especialistas como instrumento claro, objetivo e que facilita a
leitura e compreensdo do conteldo, portanto havendo viabilidade de aplicagdo do exercicio
profissional e académico dos enfermeiros (DIAS et al, 2018; MAGALHAES et al, 2020).

OBJETIVO

Descrever a experiéncia da construcdo e aplicacdo de albuns seriados sobre educacgdo
em salde para adultos e idosos.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA
Ensino e aprendizagem na graduacdo de enfermagem

O processo formativo do enfermeiro € amplo, complexo e repleto de diversos
elementos, como metodologias, avaliagdes, participagdo em projetos de ensino, pesquisa e
extensdo, entre outros. Os quais devem ser articulados para desenvolver no estudante o
potencial critico, de forma que se consiga uma formacédo com perfil reflexivo e proativo, no
qual o conhecimento deve transcender as competéncias e habilidades técnico-cientificas. Para
1SS0, 0 formato de ensinar deve ser modificado, evitando o modelo tradicionalista, no qual o
professor é o detentor do saber, e a transmiss&o de informagdes € unidirecional. E necessario
ampliar a abordagem pedagdgica de ensino-aprendizagem, colocando o aluno na centralidade
e o professor com o papel de facilitador (QUADROS e COLOME, 2016).

Desta forma, o aluno passa a ser corresponsavel pelo seu aprendizado, tendo maior
autonomia para buscar seu conhecimento de forma ativa, 0 que vai proporcionar uma

valorizagdo ao processo de aprender. Portanto, o corpo docente precisa utilizar ferramentas
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que promovam a reflexdo sobre o que estd sendo vivenciando, com vistas a formar
profissionais empenhados e comprometidos com seu conhecimento, que sejam tecnicamente
qualificados, e acima de tudo, que possam perceber e modificar a realidade da populacéo,
compreendendo os determinantes e condicionantes sociais, aplicando acdes de promocéo,
prevencdo e reabilitacdo que contemplem o conceito ampliado de salde, e que sejam
direcionados pelos principios e diretrizes do Sistema Unico de Satde (SUS) (PINTO et al,
2016).

Tecnologias educativas no ambiente académico

Os métodos de ensino-aprendizagem utilizados no cenario atual da academia
cientifica, busca implementar e utilizar tecnologias educativas como ferramenta de
conhecimento, para tanto, tem inovado a educacdo e possibilitado que os discentes sejam
sujeitos participativos, ativos e criativos na construcdo do seu aprendizado, essa premissa
possui relacdo direta com o docente que esta delineando o saber. Isto posto, o individuo se
constréi como um ser protagonista das proprias acbes cuidativas e transformador das
necessidades individuais e coletivas de saude, com repercussdes positivas nas suas futuras
praticas e atividades enquanto profissional, por terem desenvolvido habilidades criticas,
criativas e reflexivas durante sua passagem pelo ambiente académico (GADELHA et al,
2019).

Emergiu-se outro sentido de aprendizagem, o uso da ludicidade como instrumento
tecnoldgico de educacdo que possui um conceito amplo de transmissdo de conteddo, bem
como, favorece o entendimento do interlocutor. Utiliza-se essa ferramenta com o intuito de
aproximar os individuos envolvidos na constru¢do do conhecimento e favorecer expressao
efetiva do que foi compreendido acerca do contetdo ministrado, assim como, proporcionar a
possibilidade de fazer alusdes a situacdes reais e hipotéticas, a partir das atividades propostas
e tematica abordada, todo esse contexto € tido como um estado de brilho por autores amantes
das atividades ludicas como método educativo (MINEIRO e D’AVILA, 2019).

Album seriado como uma metodologia ativa na formagcao do enfermeiro

O crescimento académico durante a graduacao, por muitas vezes estdo associados aos
métodos educativos adotados pelos profissionais facilitadores do conhecimento, dentre eles a
metodologias ativas & um instrumento de grande valia pois favorece o desenvolvimento de
competéncias e habilidades necessarias teorico pratica. O uso do album seriado como
tecnologia educacional durante a graduacéo facilita o entendimento, repasse das informagoes

e impulsiona as habilidades do discente como futuro enfermeiro; profissional este que tem
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entre suas atribui¢cfes a missdo de educar em saude, importante papel na transmissdo do
conhecimento, de forma didatica adequando-se ao seu publico alvo (BRITO et al, 2017).

O album seriado é um recurso visual, composto por paginas, que segue uma sequéncia
I6gica e progressiva, auxiliando em palestras, aulas, demonstracdes, reunifes, e em agdes de
salde, usado para ensino em grupos de pequeno porte, para tratar de assuntos especificos. Ele
é construido em diversas folhas de papel, cada folha traz uma ideia principal, o que torna o
ensino mais facil, pois traz consigo pontos essenciais acerca do tema abordado, pode conter
fotografias, mapas, graficos, organogramas, letreiros ou qualquer material util na exposicédo de
uma tematica. Esse recurso vem se mostrado como um excelente meio educativo na formacao
do enfermeiro, pois é de facil manuseio, e as a¢Ges de educacdo pode ocorrer a qualquer
momento, o que facilita a propagacdo das informacdes e empoderamento das pessoas (DIAS
et al, 2018).

METODOLOGIA

Trata-se de um relato de experiéncia descritivo, que compartilha uma vivéncia pratica
com intuito de contribuir para cenarios semelhantes, referente a construcao e aplicacdo do
método album seriado como ferramenta metodologica para acdes de educacdo em saude. O
qual foi construido durante a Unidade Tematica (UT) oito, inserida no terceiro médulo do
Curso Bacharelado em Enfermagem de um Centro Universitario do interior de Pernambucano
e implementada em uma comunidade da cidade a qual a instituicdo de ensino superior faz

parte.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a apresentacdo da unidade educacional, o professor regente apresentou a
proposta de construcdo de albuns seriados como forma de avaliacdo formativa integrada. No
decorrer das aulas os estudantes foram orientados de como deveria ser a elaboracdo dos
mesmos, 0s quais careciam de ser inéditos e ludicos contemplando todos os referenciais
tematicos da UT. Deveria conter ilustragdes produzidas pelos préprios estudantes, ser
autoexplicativo e de facil compreensédo, adotando o tamanho A3 (29x42 cm), sem limite de
paginas.

A UT é composta pelos Referenciais Tematicos (RTs) de anatomia humana,
farmacologia, fisiopatologia, bioquimica, indicadores de saude, nutricdo e bioestatistica. Os
aprendizados foram divididos em grupos, com as seguintes tematicas: Atividade fisica no
controle das Doengas Crbnicas Ndo Transmissiveis (DCNT); Alimentacdo saudavel nas

DCNT; Alcoolismo nas DCNT; convivendo com hipertensdo; Convivendo com diabetes;
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Complicagdes da diabetes mellitus. A proposta da atividade foi trabalhar a linguagem dos
estudantes e como transmitir informacGes cientificas frente as necessidades dos usuérios das
unidades bésicas de saude, de forma que pudesse facilitar o entendimento dos mesmos em
relacdo aos habitos de vida, morbidade e autocuidado, bem como a prevencdo de causas
evitaveis.

Na construcdo do album, foi cauteloso pensar como o contetdo iria ser repassado
visualmente, qual forma didatica poderia ser adotada na apresentacdo para chamar atencéo
dos adultos e idosos, e despertd-los interesse em participar do momento de forma ativa.
Alguns albuns foram apresentados durante uma ac¢do de um projeto de extensao voltado para a
satde dos idosos. Neste momento foi possivel colocar em prética o que foi proposto em sala
de aula.

A experiéncia foi impar, a forma de apresentacdo do trabalho possibilitou uma troca
de saberes, visto que, os idosos eram estimulados a participar da discusséo, deixando de ser
sujeitos passivos, e entendendo que de forma simples podiam cuidar melhor de sua saude
(MACHADO et al, 2010). Aqueles que ja tinham alguma patologia instalada poderiam evitar
agravos relacionados a tais condi¢des. Constata-se que o metodo oferece a facilitacdo da
comunicacgdo entre o profissional de satde e o idoso e favorece o processo de aprendizagem a
partir de necessidades ao promover a autoeficicia na pratica do cuidado (NIETSCHE, et al,
2013).

O método ainda proporciona aos estudantes a criacdo de vinculos, através da utilizacdo
de tecnologias leves, essencial nas vivéncias profissionais e académicas, visto que contribui
grandemente na mudanca da conjuntura do modelo assistencial, que antes estava centrado no
tratamento da doenca e hoje prioriza 0 sujeito, a prevencao, a promocao e a reabilitacdo da
salde. Ademais, leva conhecimento e autonomia a populacdo, desta forma, gerando

corresponsabilidade com o seu cuidado (RAMOS et al, 2018).
CONSIDERACOES FINAIS

Desse modo, 0 método empregado consistiu como oportunidade para os estudantes do
curso de Bacharelado em Enfermagem em préticas de educacdo em salde, com o intuito de
divulgar e esclarecer pontos importantes a respeito de atividade fisica no controle das
Doencas Cronicas Ndo Transmissiveis (DCNT), alimentacdo saudavel e alcoolismo nas
DCNT, assim como, abordar questdes relacionados a convivéncia do individuo com a
hipertensdo e/ou diabetes.

Por conseguinte, conclui-se que a utilizacdo do album seriado como ferramenta
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educativa oferece oportunidades para adquirir habilidades comunicativas, construgéo,
desenvolvimento e aprimoramento do académico, através das vivéncias dos momentos de
autonomia, criatividade e reflexdo durante a construcdo e implementacdo do instrumento, bem
como, contribui para criagdo de vinculo, interacdo e integracdo do estudante com a
comunidade sobre a temética salde e bem estar, através do entendimento dos condicionantes

de saude-doenga.
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A UTILIZACAO DE METODOLOGIAS ATIVAS NA BUSCA POR EFETIVIDADE
DE RESULTADOS EM COMUNICACAO E EXPRESSAO, NOS CURSOS DE
ENGENHARIA DA ASCES UNITA (PE): UM RELATO DE EXPERIENCIA

Wanda Maria Martins Medeiros
Mestre em Administracéo
Mariana Ferreira Martins Cardoso

Mestre em Engenharia Civil e Ambiental
Docentes da ASCES UNITA

Introducdo: Apesar de ainda ser considerado um termo relativamente novo, as metodologias
ativas sdo representativas do esfor¢co humano em buscar, insistentemente, estratégias efetivas
para o0 processo de ensino-aprendizagem. J& no séc. V a.C. a filosofia socratica utilizava o
método interrogativo na tentativa de envolver e atrair a atencédo e participacdo dos ouvintes. O
conceito de metodologia ativa surgiu na perspectiva de ndo enxergar o educando como uma
tabula rasa, mas considerar sua bagagem anterior como ponto de partida para a construgédo do
conhecimento, buscando deslocar o protagonismo dos métodos tradicionais da educacédo
focados no docente, trazendo o discente para o centro do processo, agora numa postura liberta
da passividade e assumindo a autoria de seu crescimento intelectual. Assim, o uso das
metodologias ativas tornou-se fundamental na construcdo de novos caminhos para
potencializar resultados, estimular o uso da criatividade e da autonomia de discentes, levando-
0s a descoberta de suas potencialidades, notadamente num mundo informatizado e
globalizado. Nesse sentido, apresenta-se experiéncia desenvolvida no ensino superior, no
curso de Bacharelado em Engenharia Quimica da Asces Unita, dentro do conteddo de
Comunicagéo e Expresséo.

Objetivo: Relatar a experiéncia de metodologia ativa vivenciada dentro da disciplina de
Comunicacédo e Expressdo do curso de bacharelado em Engenharia Quimica da Asces Unita,
introduzindo estratégias e o uso da musica e da literatura de forma ludica, para fomentar a
interpretacdo de conteddos, a releitura e a parafrase, como recurso complementar no
desenvolvimento da leitura, interpretacdo e elaboracdo de textos. Metodologia: Em um
primeiro momento solicitou-se aos alunos que pesquisassem e trouxessem letras de musicas
no estilo MPB, e que cada um deles expusesse a interpretacéo dessas letras para apresentacéo,
utilizando-se clipes, videos e instrumentos musicais trazidos por eles. Ao final de cada
apresentacdo todo o grupo discutia a suas interpretacGes sobre a letra apresentada. Num
segundo momento, cada aluno escolheu um autor dentre uma lista a eles apresentada,
contemplando poetas, contistas, romancistas, dentre outros, devendo elaborar uma releitura no
formato de parafrase um texto do autor escolhido. Igualmente, ao final da apresentacdo, todo
0 grupo discutia e expunha sua visao sobre o material apresentado. Considerac6es Finais: A
experiéncia vivenciada, discutida e com a colaboracdo da Coordenacdo do curso de
Engenharia Quimica da Asces Unita mostrou-se efetiva na aproximacdo dos discentes com
escritores nacionais e internacionais, de variados estilos, trazendo-os ao universo da maioria
dos discentes sendo que muitos deles, a partir daguele momento, passaram a buscar conhecer
mais de suas obras, ou seja, incentivou a leitura e, por consequéncia, a interpretacdo e a
elaboracdo de textos, bem como a construgdo de parafrases, de forma divertida e utilizando
abordagens mais proximas de suas realidades.

Endereco: Av. Monte Cassino, 655 - Universitario - Caruaru PE.
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A VISITA TECNICA E SEUS DESDOBRAMENTOS COMO ELEMENTO DE
HUMANIZACAO, GESTAO E PROTECAO AMBIENTAL, NO CURSO DE
ENGENHARIA AMBIENTAL DA ASCES UNITA (PE): UM RELATO DE
EXPERIENCIA

Wanda Maria Martins Medeiros
“ Mestre em Administracio;
Mariana Ferreira Martins Cardoso

*, Mestre em Engenharia Civil e Ambiental.
Docentes do Centro Universitario Tabosa de Almeida (ASCES-UNITA)

Introducéo: Aplicar o conhecimento na melhoria da qualidade de vida da sociedade é o que
se espera das instituicdes de ensino na formacéo de seus alunos. A Asces Unita rege sua acao
de ensino-pesquisa-extensdo nessa perspectiva, o que fica expressado em sua Missdo, e na sua
praxis educativa, ndo sendo diferente na area das ciéncias exatas, notadamente em seus cursos
de engenharia. Nesse sentido, levar o aluno ao contato com as mais diversas realidades e
espacos populacionais é papel que pode ser desempenhado através das visitas técnicas. E
nessas oportunidades que se pode alcancar desdobramentos, tais como o desenvolvimento nos
discentes da humanizacdo, da capacidade de andlise critica da realidade, a pratica do
diagnostico e a formulacdo de alternativas de intervencdo na realidade, utilizando o
conhecimento adquirido. Para além de fazer a ligacdo teoria-pratica, o contato com a
diversidade de contextos leva a humanizagdo do olhar discente para 0S grupos sociais
visitados, o que foi utilizado no curso de Engenharia Ambiental da Asces Unita no presente
relato. Alunos do 8° periodo do curso foram conduzidos, apds a orientagdo necessaria, a uma
unidade penitenciaria masculina, localizada no Agreste de Pernambuco, para conhecer a
dindmica da unidade que abriga mais de 1.500 reeducandos, e em cujas instalacfes circulam,
nos fins de semana, um nimero de visitantes que, somados aos detentos, chega em alguns
casos, a mais de 2.300 pessoas. A producdo de residuos solidos, provoca situacOes
indesejadas de armazenamento e proliferacdo de insetos e demais mazelas relativas ndo s6 ao
volume, mas igualmente no tocante a sua manipulacdo e descarte. A visita técnica objeto do
presente relato teve como desdobramento a elaboracdo de um Plano de Gerenciamento de
Residuos Solidos (PGRS), para entrega a direcdo da unidade. Objetivo: Proporcionar aos
discentes o contato direto com o cotidiano de uma unidade prisional e seus reeducandos,
estimulando a quebra de paradigmas que perpetuam a exclusdo dessa parcela da sociedade, a
partir de uma acéo de conscientizacdo e preservacdo ambiental junto aos detentos, passando a
vé-los como cidaddos que carecem de acbes de intervencdo. Metodologia: Os alunos foram
orientados a observar e fotografar (com autorizacdo da direcdo) os aspectos relativos aos
residuos solidos nas dependéncias comuns e pavilhdes da unidade, para a elaboracdo do
PGRS. A turma foi dividiva em grupos, cada um com um lider, os quais, quinzenalmente
reuniam-se com a docente responsavel para acompanhar a producdo dos grupos. Ao final, foi
elaborado o PGRS, com orientacdes relativas a todas as fases do processo, desde a producgéo
até o reaproveitamento dos residuos, com sugestdes técnicas para a analise da direcdo da
unidade.  Consideraces Finais: A experiéncia vivenciada com a colaboracdo da
Coordenacdo do curso de Engenharia Ambiental da Asces Unita atendeu aos objetivos
desejados, e, além de trabalhar a humanizacdo dos discentes, constituiu-se em intervengédo
objetiva na realidade local a partir dos conhecimentos adquiridos no curso.

Endereco: Av. Monte Cassino, 655 - Universitario - Caruaru PE.
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APLICACAO DA DRAMATIZACAO COMO METODOLOGIA ATIVANO
PROCESSO DE ENSINO - APRENDIZAGEM NA AREA DE ERGONOMIA DO
TRABALHO

Claudio Emanuel Silva Oliveira *
Doutor em Engenharia Quimica pela Universidade Federal de Campina Grande — UFCG
!Docente do Centro Universitario Tabosa de Almeida — Asces-Unita

Introducdo: Na educacdo atual e principalmente no que diz respeito ao Ensino Superior, 0s
docentes necessitam fazer uso de inovadoras estratégias para constru¢do do conhecimento
baseado na relacdo tedrico-prética, a partir de embasamentos prévios dos estudantes. O Uso
de Metodologias Ativas permite a participacdo dos estudantes de forma a gerar observacao
com discussdo, debates, atividades praticas e dramatiza¢fes que simulem condi¢Ges de
realidade profissional em qualquer momento do curso. A utilizacdo da Dramatizacdo tem
como finalidade buscar a participacdo, o estimulo, convivio social, além do crescimento
cultural e da linguagem oral e corporal. Objetivos: Utilizacdo da Dramatizacdo como
mecanismos de avaliacdo de uma problematizacdo real visando aprimoramento do processo
ensino-aprendizagem. Metodologia: A metodologia adotada no presente trabalho foi de um
Estudo de Caso com caréter descritivo que teve como grupo analisado os alunos do 8° periodo
do curso de Engenharia de Producdo da Asces-Unita no segundo semestre do ano de 2018,
onde todos os alunos estavam matriculados na disciplina de Ergonomia do Trabalho. Apos a
abordagem teorica do contetdo da disciplina ao longo do semestre, os alunos foram divididos
em equipes e direcionados a estruturar uma Dramatizagdo voltado para uma temética
abordada dentro dos contetdos da disciplina. Resultados e discussdo: Através do
direcionamento da utilizagdo da Dramatizagdo como mecanismo de discussdo de assuntos
abordados na disciplina de Ergonomia do Trabalho e sua interligacdo com a area de Higiene e
Seguranca do Trabalho, os discentes realizaram dramatiza¢cfes tendo como base as tematicas
apresentadas a seguir: A Ac¢do dos Agrotoxicos nos Grandes Sistemas de Producdo Rural
(Criacao de um Jornal chamado Producdo Rural para tratar a tematica); Avaliacdo dos Riscos
em atividades de Transporte, Movimentagdo, Armazenagem e Manuseio de Materiais
(Utilizacdo de uma Dramatizacdo como Cinema Mundo para tratar das questdes relacionadas
ao tema); Seguranca do Trabalho e Meio Ambiente: Residuos Industriais (Criacdo de um
Jornal chamado de Jornal Bate-Papo Empresarial, que abordava a tematica e possuia uma
entrevista a um empresario para debate sobre o assunto); Ergonomia no Ambiente de
Trabalho (Realizacdo de encenacdo que simulava uma atividade ocupacional com acGes
ergondmicas inadequadas, e trataram da tematica com a andlise de especialista e criacdo de
uma musica para lembrar da importancia da ergonomia). Observou-se claramente ao longo
desta atividade o empenho e motivacdo dos alunos em desenvolver um contexto de
Dramatizacdo com assuntos importantes e que podem ser encontrados por eles na vida
profissional. Considerac@es finais: Verificou-se ap6s a utilizagdo da Dramatizacdo, que 0s
discentes apresentaram um ganho de percepcdo quanto a abordagem da Ergonomia e
Seguranca do Trabalho em situages reais, fazendo com que existisse a interligacdo da teoria
com a pratica. Observou-se que o uso de dramatizacBes € de extrema importancia para
ampliacdo do conhecimento e geracdo da percepcdo da importancia dos conteidos vistos em
sala de aula.

'Endereco: Rua Salustiano Bezerra Cabral, n° 220, Bairro: Presidente Medici, Campina
Grande-PB. Telefone: (83) 98806-4262 E-mail: claudiooliveira@asces.edu.br
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APLICANDO HOLOGRAMAS 3D EM AULAS DE FISICA EM CURSOS DE
GRADUACAO DE ENGENHARIA DA ASCES/UNITA

Luiz José Rodrigues dos Santos ®
, Mestre em Biometria e Estatistica Aplicada;
Angela Maria Coélho de Andrade °
, Doutora em Produtos Naturais e Sintéticos Bioativos.
Docentes do Centro Universitario Tabosa de Almeida (ASCES-UNITA).

Introducdo: Cada vez mais € necessario aplicar ferramentas computacionais nas aulas das
disciplinas de exatas nos cursos de engenharia em geral, a fim de facilitar conceitos fisicos,
matematicos e quimicos, que antes eram complicados de representar em apenas lousa e
marcador (piloto). Pensando assim, foi proposto nesse semestre (2019.2), em uma das aulas
de Fisica IV dos cursos de Engenharia da ASCES-UNITA, a utilizacdo de hologramas 3D
feito com material de simples aquisicdo e telas de LCD (celular, tablet ou notebook). Dessa
forma, os alunos compreenderam melhor tanto a técnica utilizada (encontrada na literatura
académica em diversos videos no Youtube) bem como o conceito Optico estudado na aula e
agora aplicado de forma real e futurista. Objetivo: Este trabalho visou a utilizacdo de
Hologramas 3D como metodologia de aprendizagem em cursos de graduacdo de engenharia
na disciplina Fisica IV. Metodologia: A atividade foi aplicada nos cursos de Engenharia
Ambiental, Engenharia de Producdo e Engenharia Quimica. Foi apresentada uma atividade
ilustrativa da aula introdutoria de Optica que € a representacdo de imagens ou videos em trés
dimensdes, com um celular, tablet ou tela de notebook e uma folha de transparéncia (fina e
translucida) em formato de piramide, dessa forma, € possivel criar imagens holograficas em
3D. Foi inicialmente apresentado um video de fécil acesso na internet e no Youtube, com
diversas ilustragdes como exemplo: beija-flor voando, peixe, &gua-viva, planeta Terra,
pessoas dancando, entre outros (https://www.youtube.com/watch?v=PF5zDHDd-fM&t=93s).
Os videos sdo projetados de forma espelhada em quatro posi¢cdes cruzadas. A piramide feita
de transparéncia é colocada de forma tal que cada imagem seja projetada em cada lado.
Também foi utilizado um aplicativo para celular Projetor 3D Vyomy (Google Play) para criar
nossas proprias animacdes como exemplo foi utilizado um video do professor de Fisica em
3D. Resultados: As reagdes dos alunos foram as mais diversas possiveis, onde, puderam
discutir como a imagem 3D que é projetada pelo conjunto piramidal feito de transparéncia.
Como os videos sdo espelhados para cada posicdo que, faz com que as quatro imagens
bidimensionais gerem uma imagem tridimensional com movimentos no espaco dentro da
piramide. Nos depoimentos, os alunos afirmaram que técnicas como essa podem proporcionar
melhor aprendizado e que outras disciplinas de carater profissional podem se beneficiar para
facilitar o aprendizado. ConsideracGes Finais: Aplicando técnicas de holograma 3D de facil
construcdo utilizando materiais simples em aulas de Fisica IV é possivel contribuir para o
aprendizado dos alunos em Optica e sendo possivel a elaboracdo de videos com diversos
temas, inclusive imagens de pessoas.

8 Rua Frei Vicente Salvador, 39, Centro, Ipojuca-PE. CEP. 55590-000. (81) 9 9141-5972,
luizsantos@asces.edu.br.

® Rua Esberard, 321, Campo Grande, Recife-PE. CEP. 52031260. (81) 9 96953573,
angelaandrade@asces.edu.br.
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JURI SIMULADO: METODOLOGIA ATIVA NAS AULAS DE QUIMICA NOS
CURSOS DE ENGENHARIA AMBIENTAL E DE PRODUCAO DA ASCES/UNITA-
PE

Angela Maria Coélho de Andrade *
Doutora em Produtos Naturais e Sintéticos Bioativos;

Deivid Sousa de Figueiroa

Doutor em Engenharia Quimica.
Docentes do Centro Universitario Tabosa de Almeida (ASCES-UNITA).

Introducdo: Muitas séo as dificuldades encontradas pelos professores de quimica, na hora da
elaboracdo de sua aula tedrica, por falta de mecanismos que o ajudem a dinamizar 0s
contetidos ministrados. E visivel a necessidade de adequacBes didaticas de
ensino/aprendizagem para alcancar as expectativas, criando condi¢cbes que permitam
interconexdes com o processo educacional. Uma das estratégias de ensino que o professor
pode utilizar é a metodologia ativa de ensino-aprendizagem tornando as aulas mais atrativas
fazendo com que os alunos sintam-se motivados ao estudo e a pesquisa. Foi utilizada nas
turmas do 2° periodo dos cursos de Engenharia Ambiental e de Producéo sob a orientacdo dos
professores do curso, uma ferramenta de metodologia de ensino-aprendizagem, o juri
simulado, como tema central: A Transposi¢cdo do Rio S&o Francisco. Foram abordadas as
questdes ambientais e a logistica da transposi¢do com a finalidade de estimular no estudante a
curiosidade, a incorporacdo de vivéncias concretas, além de formular e reformular seu
conhecimento e ter uma aprendizagem significativa. Objetivo: Analisar 0s aspectos positivos
e negativos oriundos das operagdes realizadas na transposicdo do rio S&o Francisco.
Metodologia: A atividade foi realizada nas turmas do 2° periodo dos cursos de Engenharia. A
turma foi dividida em trés grupos, contendo 6 a 8 componentes das duas engenharias;
recebendo cada grupo um tema com a questdo ambiental e a logistica, abordando os seguintes
contetidos; grupo 1 - Impactos ambientais causados pela mudanca do curso do Rio Sédo
Francisco e Desafios encontrados para realizar o deslocamento de equipamentos e pessoas
para o desenvolvimento das atividades; grupo 2 - Possiveis beneficios que a transposicéo trara
para 0s municipios contemplados e Motivos da escolha do raio de municipios que serdo
beneficiados pela obra e a justificativa de escolha dos mesmos; analise do modelo de gestdo
estratégica utilizado para; grupo 3 - Alteracdes quimicas causadas na composicao da agua do
Rio Sdo Francisco devido a sua transposicdo e Analise dos beneficios que a obra
possivelmente trard para a populacao local durante sua execucdo. Apds as arguicOes de defesa
e acusacdo, abriu-se a discussao para o juri, com o intuito de avaliar positivamente ou
negativamente a viabilidade do assunto abordado. Resultados: A inovacgédo no ensino implica
na melhoria da aprendizagem, na significagdo dos conhecimentos académicos com beneficios
para 0s estudantes e os professores, assim, o tema Transposi¢cdo do Rio Sdo Francisco, trouxe
uma maior motivacdo aos estudantes em preparar o juri simulado. Inicialmente, houve uma
recusa dos grupos em como defender ou acusar o tema, no final foi observado o nivel de
satisfacdo dos estudantes. O jari simulado promoveu uma aproximacao critica do aluno com a
realidade, uma reflexdo sobre assuntos que fazem parte da sua realidade. Consideracoes
Finais: A utilizacdo dessa ferramenta, juri simulado, nas aulas de quimica em turmas de 2°
periodo de cursos de engenharia, com temas transversais, contribui favoravelmente no
processo ensino/aprendizagem, além de ser importante para a formacdo do individuo,
ajudando-o a desenvolver a capacidade de tomada de decisao.

'Rua Esberard, 321, Campo Grande, CEP- 52031260, Recife-PE, (81) 996953573,
angelaandrade@asces.edu.br.
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METODOLOGIA ATIVA DE APRENDIZAGEM NO PROJETO DE EXTENSAO
COLETIVO AMBIENTAL SEVERINO MONTENEGRO DA ASCES/UNITA-PE:
RELATO DE EXPERIENCIA

Mariana Ferreira Martins Cardoso !
Mestre em Engenharia Civil
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Introducdo: A metodologia ativa de aprendizagem vem como uma nhova perspectiva
metodoldgica com a finalidade de promover a autonomia dos discentes, de modo a estimular a
criatividade, a relevancia do trabalho em grupo, além de fortalecer a motivacdo para a
reflexdo, para pesquisar e para o estudo. O projeto de extenséo Coletivo Ambiental Severino
Montenegro da ASCES/UNITA, tem como objetivo, fomentar a discussdo dos problemas
ambientais do entorno das escolas com os estudantes do ensino médio de escolas publicas e
particulares da regido. Essa discussdo vem fortalecer uma nova forma de aprendizagem. Foi
trabalhada na Escola de Referéncia em Ensino Médio (EREM) Professor Lisboa, localizada
no bairro Boa Vista I, no municipio de Caruaru, o tema Desastres Ambientais, cujo estudo
dirigido voltou-se para o caso da Barragem de Mariana, o primeiro grande desastre ambiental
com barragens em Minas Gerais. Junto com os alunos extensionistas foi proposto um Juri
Simulado, onde procurou-se articular o conhecimento prévio das informacfes veiculadas.
Objetivo: Relatar a experiéncia vivenciada pelos extensionistas do Coletivo Ambiental
Severino Montenegro do Centro Universitario Tabosa de Almeida — ASCES/UNITA,
utilizando como ferramenta uma metodologia ativa de aprendizagem, o Juri Simulado, tendo
como tema a Barragem da Cidade de Mariana. Metodologia: A atividade foi realizada com
60 alunos pertencentes as turmas do 1° 2° e 3° ano do Ensino Médio do EREM Professor
Lisboa. No primeiro momento houve uma explanacdo pelas professoras e pelos alunos
extensionistas. Em seguida, realizou-se um sorteio dividindo os alunos em grupos como:
promotoria, defesa, testemunhas de defesa, testemunhas de acusacdo e por conseguinte a
escolha do juiz(a) e do jari. Apbs as arguicdes de defesa e acusacdo e suas respectivas
testemunhas, abriu-se a discussdo para o juri, com a finalidade de fomentar o poder de
argumentacdo, e a tomada rapida de decisdo para construcdo do veredito. Resultados: O uso
de metodologias ativas tem se difundido entre os docentes da ASCES/UNITA, e estes,
reaplicam os métodos exitosos nos projetos de extensdo, com a finalidade de ampliar a préatica
de uma aprendizagem ativa, reflexiva, argumentativa e inovadora. A discussdo por parte dos
alunos do EREM Professor Lisboa foi muito calorosa, onde foi observada uma satisfacdo na
abordagem do tema por parte dos alunos. Com o juri simulado observou-se entre os alunos, a
defesa de suas ideias, 0 poder de argumentacao e a tomada de decisdo. Consideracdes Finais:
Esta estratégia de aprendizagem proporcionou aos participantes do Coletivo Ambiental
Severino Montenegro a oportunidade de um envolvimento com alunos do EREM Professor
Lisboa, possibilitando uma maior interacdo e construgdo do conhecimento.
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METODOLOGIAS ATIVAS: JURI SIMULADO SOBRE ENERGIA NUCLEAR EM
AULAS DE FISICA PARA ENGENHARIAS

Luiz José Rodrigues Dos Santos °
Mestre em Biometria e Estatistica Aplicada;
Maria Monize De Morais !
Doutora em Engenharia Civil.
Docentes do Centro Universitario Tabosa de Almeida (ASCES-UNITA).

Introducdo: O uso de metodologias ativas € um fato que vem se popularizando atualmente no
meio académico. Uma das estratégias utilizadas € o Jari Simulado, que hoje é aplicado em
diversas areas do conhecimento, e na ASCES/UNITA estd sendo utilizada nas turmas
Engenharia na disciplina de Fisica IV com o tema; Energia Nuclear e suas Consequéncias:
Industrial, Ambiental e Quimica. Objetivo: Este trabalho visa discutir se uma suposta usina
termonuclear esta colocando em risco as vidas das pessoas de uma cidade proxima da usina.
Metodologia: No Planejamento Didatico da Disciplina de Fisica IV desse semestre de 2019.2
dos cursos de Engenharia Ambiental, Engenharia de Produgdo e Engenharia Quimica, foi
inserida como metodologia ativa a estratégia do Juri Simulado. Foram objetivos da discussdo:
estudar o tema levando os participantes de cada grupo, a se envolver e a tomar uma posicao;
exercitar a expressdo, a comunicagdo e o raciocinio; trabalhar a capacidade de construgédo de
argumentacdo e sustentacdo oral e desenvolver o senso critico. Sdo sorteados os atores do jari
entre eles: juiz, acusado, promotoria e assistentes, advogado de defesa e assistentes,
testemunhas, jurados e publico. Cada parte (defesa e acusacdo) com embasamentos tedricos,
provas fisicas e testemunhais para convencer os jurados da sua tese. Resultados: Nesta
estratégia, inicialmente, foram sorteados os atores do juri e feito os esclarecimentos sobre
como deve funcionar a metodologia e explicado a importancia da pesquisa e de levar a sério o
processo. E no final, uma avaliacdo da metodologia aplicada e dos conhecimentos estudados e
pesquisados. Os atores do processo avaliados por suas performances, empenho e pesquisa.
Considerac6es Finais: A utilizacdo da estratégia de ensinagem, juri simulado, nas aulas de
Fisica 1V, contribui e proporciona aprendizado dos alunos sendo possivel a pesquisa, 0
exercicio da sustentacdo oral e a criacdo do senso critico sobre a Energia Nuclear com seus
prés e contras.

10 Rua Frei Vicente Salvador, 39, Bairro: Centro, Ipojuca-PE. CEP. 55590-000. (81) 99141-5972,
luizsantos@asces.edu.br.

11 Rua Jose Agostinho de Farias, 548, Boa Vista, Caruaru, CEP. 55038-330. (81) 99721-2177,
monizemorais@asces.edu.br.
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MUDANGAS CLIMATICAS E AQUECIMENTO GLOBAL: PERCEP(}AO DOS
ALUNOS DE ENGENHARIA DA ASCES/UNITA-PE NA ESTRATEGIA DE ESTUDO
DE TEXTO

Angela Maria Coélho de Andrade *
Doutora em Produtos Naturais e Sintéticos Bioativos;

Luiz José Rodrigues dos Santos

Mestre em Biometria e Estatistica Aplicada.
Docentes dos Cursos de Engenharia do Centro Universitario Tabosa de Almeida (ASCES-UNITA)

Introducdo: O estudo de texto pode ser considerado como uma estratégia que consiste em
uma mobilizacdo, construcdo e na capacidade de sintese. As metodologias ativas de ensino-
aprendizagens procuram promover a autonomia dos individuos, estimulando o processo de
ensinagem individual e coletiva. O método favorece a autonomia dos discentes, de modo que
estes sejam capazes de construir um pensamento mais critico e reflexivo, onde ele possa
explorar as idéias dos autores e a partir da leitura, fortalecer a liberdade do seu pensar critico.
Objetivo: Avaliar a percepc¢do dos alunos dos cursos de Engenharia Ambiental e Engenharia
Quimica na disciplina Quimica Ambiental do Centro Universitario Tabosa de Almeida —
ASCES/UNITA, sobre a tematica; Mudancas Climaticas e Aquecimento Global.
Metodologia: A atividade foi realizada em duas turmas do 3° periodo dos cursos de
Engenharia, a turma foi dividida em duplas, recebendo cada dupla dois textos com os titulos:
a) Mudancas climéticas e suas vitimas; b) Mudancas climaticas e agquecimento global - nova
formacdo e paradigma para 0 pensamento contemporaneo. ApoOs a explanacdo do
entendimento de cada dupla sobre os textos, abriram-se discussédo no grupo, com o intuito de
que todos os alunos dessem uma opinido sobre o assunto abordado; as mudancas climaticas e
os fatores que acarretam a estas mudancas e o aquecimento global. Resultados: As
metodologias ativas de aprendizagem buscam inserir o discente de forma ativa dentro da sala
de aula, onde ele passa de ouvinte para agente do seu proprio conhecimento. Na roda de
conversa houve muita troca de idéias entre os participantes, e devido as posicdes politicas de
alguns alunos, a discussdo tornou-se muito calorosa. Consideracfes Finais: A utilizagdo de
novas metodologias em sala de aula indica que o processo de ensino-aprendizagem esta
passando do enfoque individual para o enfoque social, politico e ideoldgico. A estratégia de
estudo de texto pode ser aplicada em disciplinas dos cursos de engenharia, uma vez, que elas
apontam um novo rumo para as propostas educativas e podem mobilizar o discente para
refletir sobre textos que exprimem o momento atual da populacdo mundial.

'Rua Esberard, 321, Campo Grande, CEP- 52031260, Recife-PE, (81) 996953573,
angelaandrade@asces.edu.br.
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O USO DE METODOLOGIAS ATIVAS COMO ESTRATEGIA DOCENTE PARA
MELHORAMENTO DO APRENDIZADO NO CURSO DE ENGENHARIA DE
PRODUCAO: UM RELATO DE CASO

Antonio Roméo Alves da Silva Filho
Dr.Sc. Centro Universitario Tabosa de Almeida (ASCES-UNITA)

Com a mudanca do perfil dos estudantes de graduacdo as Instituices de Ensino Superior
(IES) tem forgado a constante evolugdo nas metodologias de ensino for¢ando a aprendizagem
através de métodos objetivos conhecidos por metodologias ativas. Com o advento dos
sistemas computacionais e dos sistemas de captagdo de informacGes, os graduandos tém
acesso a uma ampla diversidade de tecnologias e diversos meios para sua obtencdo (SANTOS
et al, 2014). Com essas novas tecnologias, as aulas classicas tradicionais, magistrais, em que 0
aluno tem uma participacdo predominantemente passiva diminuem sua relevancia, ja que as
informacgdes ai adquiridas podem ser obtidas por diversos meios. E, quando os professores
percebem isso, buscam outras maneiras para que 0s seus alunos possam tomar posse do
conhecimento. Essas novas metodologias, quando bem aplicadas, podem mudar o perfil do
egresso, adequando-os as novas competéncias exigidas pelo mercado de trabalho. Esse
mercado, hipercompetitivo, requer profissionais que possuam competéncias que nem sempre
sdo desenvolvidas nas IES. Entdo, as metodologias tradicionais em que o aluno assiste aula
passivamente tem dado lugar aquilo que Auster e Wylie (2006) apud Santos et al (2014)
chamam de aprendizagem ativa. Segundo esses autores, a aprendizagem ativa € caracterizada
pelo forte envolvimento dos estudantes no desenvolvimento de seu proprio conhecimento, que
normalmente participam de simulacGes da pratica e projetos para a solucdo de problemas do
mundo real. Para Santos et al (2014), na Engenharia de Producéo a transi¢do para 0 modelo de
aprendizagem ativa tem acontecido com frequéncia na aplicacdo de dindmicas criativas de
ensino. Essas dindmicas geralmente simulam o comportamento de sistemas produtivos e
proporcionam aos estudantes a possibilidade de experimentar situa¢fes que habitualmente séo
descritas (mas ndo experimentadas) em aulas expositivas. Partindo do exposto, este relato de
caso apresenta os resultados da adogdo da metodologia de Aprendizagem Baseada em
Engenharia do Produto, no caso especifico, do Projeto do Produto. O projeto do produto
inicia-se com a identificacdo de uma necessidade de mercado, seja de um produto inovador ou
de um melhoramento de um produto ja existente. Toda conducdo do trabalho foi baseada em
fazer grupos de alunos vivenciarem a experiéncia didatica da criacdo de um produto de baixa
complexidade e seu processo de producdo utilizando o modelo unificado do Processo de
Desenvolvimento do Produto (PDP) proposto por Rozenfeld (2006). Foram apresentas as
etapas do projeto do produto e seu processo de producdo e também a sequéncia dos problemas
abordados e, ao final, sdo apresentados os resultados observados em sala de aula. Apos as
apresentacdes do trabalho final da disciplina verifica-se que a metodologia utilizada mostrou-
se satisfatdria. Os produtos (protétipos) apresentados foram de complei¢do simples e de baixa
complexidade, mas foi possivel compreender as varias etapas propostas no PDP, desde o
levantamento de informacgfes das necessidades de mercado (pesquisa das necessidades ou
identificacdo da oportunidade), passando pelo desenvolvimento do protétipo até a definigdo
do processo de producdo. Dessa forma foi possivel avaliar as habilidades gerenciais e de
trabalho em grupo. Devido ao tempo da disciplina ndo possivel ser realizada os estudos de
viabilidade comercial.
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O USO DO MAPA CONCEITUAL NA DISCIPLINA DE GEOPROCESSAMENTO
AMBIENTAL NO CURSO DE ENGENHARIA AMBIENTAL DA ASCES-UNITA

Maria Monize de Morais *
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Introducdo: O mapa conceitual € uma ferramenta metodologica de ensino que utiliza a
confeccdo de um diagrama com 0s conceitos em uma perspectiva bidimensional. Este tipo de
mapa possibilita ao aluno compreender de uma forma ampla as inter-relagdes entre 0s
conceitos facilitando a aplicagdo em atividades préaticas. O curso de graduacdo de engenharia
ambiental une os conceitos de diferentes areas, como calculo, ecologia, legislacdo, sociologia,
trabalhados, em muitos momentos individualmente, em uma disciplina multidisciplinar. Logo,
a aplicacdo do mapa conceitual auxilia na relacdo entre os conceitos, organizando sua
hierarquia, interagdo, correlagdo e interdependéncia. Disciplinas como auditoria ambiental,
planejamento ambiental, saneamento, gestdo de recursos hidricos, geoprocessamento
ambiental e poluicdo ambiental sdo exemplos de disciplinas que envolvem varias areas de
conhecimento e podem utilizar o mapa conceitual como ferramenta de ensino. Objetivo: Este
trabalho tem como objetivo mostrar que o mapa conceitual pode ser uma metodologia de
aprendizagem em cursos de graduacdo de engenharia ambiental na disciplina de
geoprocessamento ambiental. Metodologia: o trabalho foi realizado a partir de um estudo
descritivo e qualitativo, no qual foram apresentados relatos da experiéncia de utilizacdo do
mapa conceitual como ferramenta de aprendizagem na disciplina de geoprocessamento
ambiental. Resultados: Na disciplina de geoprocessamento ambiental os alunos do curso de
graduacdo em engenharia ambiental aprendem sobre as geotecnologias, como sensoriamento
remoto, aerofotogrametria e sistema de posicionamento global, aplicadas para o
monitoramento e analise ambiental. Ap6s os alunos conhecerem cada geotecnologia e o
conceito delas separadamente, a turma foi dividida em grupo e cada grupo pesquisou e
construiu um mapa conceitual, em que a palavra geoprocessamento ficou no centro e, a partir
dela, foram elencadas as geotecnologias existentes para monitoramento e analise da qualidade
ambiental, assim como as inter-relacdes entre elas. Cada grupo apresentou seu mapa
conceitual e a professora responsavel pela disciplina fez as complementagdes. Através dessa
ferramenta de aprendizagem foi possivel verificar maior facilidade dos alunos na
compreensdo da disciplina devido a participacdo dos mesmos na confeccdo do mapa. Eles
mostraram organizacdo e clareza das ideias formulando conceitos baseados no conteudo
apresentado em sala de aula e dos estudos da literatura. Também foi possivel verificar maior
qualidade na interpretacdo das avaliacBes ambientais e desenvolvimento de uma visdo mais
critica sobre a disciplina. Consideracfes Finais: O uso de mapas conceituais proporcionou a
disciplina geoprocessamento ambiental maior dinamismo, facilitando a difusdo do
conhecimento, favorecendo melhor compreensdo das relacbes entre 0s conceitos e
promovendo maior dominio do contetido de forma ampla.

Rua José Augustinho de Faria, N° 548, Bairro: Jardim Boa Vista, Caruaru-PE. CEP. 55038-330. (81) 9
9721-2177, monizemorais@asces.edu.br
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PESQUISA COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM NOS CURSOS DE
GRADUACAO DE ENGENHARIA DA ASCES/UNITA-PE
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Introducdo: A pesquisa consiste em um conjunto de agles para desenvolver novos
conhecimentos, elucidar duvidas e adquirir maiores informac6es atraves da obtencao de dados
cientificos. A pesquisa pode e ¢ aplicado em diversas areas da salde, humanas e exatas. Nos
cursos de engenharia, o uso da matematica traz muita confianca para o aluno/profissional no
delineamento tedrico de diversos processos. No entanto, o uso da pesquisa mostra que
existem condicbes adversas e especificidade nos materiais que podem gerar resultados
diferentes dos tedricos. A disciplina de operagdes unitarias ofertada nos cursos de engenharia,
aborda as caracteristicas, funcdes e aplicacdo de equipamentos e a pesquisa pode auxiliar na
otimizagdo e na operagdo personalizada para cada material. Objetivo: Este trabalho visou
utilizar a pesquisa como metodologia de aprendizagem em cursos de graduacao de engenharia
na disciplina e operagdes unitarias. Metodologia: Os alunos do curso de engenharia
Ambiental da ASCES-UNITA, do 7° periodo, realizaram projeto de coagulacdo para a
remocao de contaminantes de um determinado tipo de efluente. Nesse processo utilizam-se
agitadores mecanicos com ajuste na rotacdo e tempo de mistura chamado Jar test. Foi
realizado um planejamento estatistico, fatorial 2X. Este planejamento visa a alteracdo
simultanea de alguns parametros para avaliar qual a melhor condicdo. Foram realizados trés
fatoriais 23, com um total de 12 ensaios para cada teste fatorial. No primeiro teste fatorial
foram testados pH, concentragdo do coagulante e alcalinidade; no segundo teste fatorial foram
testados tempo de mistura rapida, tempo de mistura lenta e tempo de sedimentacdo e no
terceiro teste fatorial foram testadas as rotacdes de mistura rapida e mistura lenta e o tempo de
sedimentacdo. A analise de cor, antes e apds o processo de coagulacdo, nas diferentes
condig@es foi o pardmetro utilizado para calcular a eficiéncia do sistema. Resultados: Neste
experimento, os alunos definiram os valores 6timos de cada parametro testado para a remocao
de cor do efluente em questdo. Os alunos aprenderam a manusear 0s equipamentos (Jar test,
pHmetro e colorimetro), aprimoraram seus conhecimentos tedricos e praticos em atividades
tipicas de laboratorio (preparacdo de soluces, afericdo e medicdo de volumes e manuseio de
vidrarias), aplicaram na pratica técnicas estatisticas de planejamento experimental e analise de
dados (teste fatorial 2X, ANOVA, médias, desvio padrdo, entre outros). Consideracoes
Finais: Foi possivel comprovar a importancia das etapas de operacdo do equipamento
explicadas em sala de aula, observar as reacdes quimicas e fisicas apresentadas teoricamente
e, com isso, determinar de forma mais contundente as conclusées da pesquisa.

! Rua Ambrosio Machado, N° 420, Apto 204, Bairro: Iputinga, Recife-PE. CEP. 50670-010.
(81) 9 9927-0538, luizasouza@asces.edu.br
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Introducéo: A educacdo ambiental € um tema transversal e deve despertar a compreensao da
importancia do compromisso com o0 meio em que vivemos. Profissionais em formacdo devem
ter ciéncia e assumir responsabilidades para enfrentar os desafios ambientais da atualidade.
Em todas as esferas se faz necessario um processo de sensibilizagao e aprendizagem, para que
haja compreensdo que fazemos parte de um todo sistémico, onde tudo esta interligado; e que
nossas agoes tém consequéncias diretas sobre 0 meio ambiente e vice-versa. Na metodologia
ativa baseada em projetos podem-se associar atividades de ensino com a atividade de
pesquisa. Objetivo: Elaborar projetos de educacdo ambiental em ambientes diversos baseado
em roteiro. Metodologia: A atividade foi realizada nas turmas do 2°, 6°, 7° e 9° periodos dos
cursos de Engenharia Ambiental e Engenharia de Producdo da ASCES/UNITA, envolvendo
as disciplinas de: Solos, Educacdo Ambiental, Gerenciamento de Residuos Soélidos e
Tratamento de Efluentes. Os estudantes trabalharam em 6 grupos, contendo de 4 a 6 alunos.
Os grupos se compuseram por estudantes pertencentes a periodos variados; foram sugeridas
seis propostas de ambiente diferentes: IndUstria de cimento, escola de ensino fundamental,
creche, praca de alimentacdo, restaurante e bar. Os grupos receberam um roteiro que
comtempla todos os elementos fundamentais para elaboracdo do projeto. A nota baseou-se na
apresentacdo do projeto em formato de seminario e da producdo de um texto comtemplando o
que foi solicitado pelo roteiro, ou seja, a descricdo do projeto. Resultados: Os grupos
apresentaram semindrios referentes a elaboracdo dos projetos nos ambientes solicitados.
Alguns grupos realizaram visitas in loco a fim de diagnosticar os pontos criticos a serem
prioritariamente trabalhados. Durante a apresentacdo dos seminarios os alunos mostraram
uma grande sinergia, que foi observada pela troca de experiéncias de alunos de periodos mais
avancados com os iniciantes. Na apresentacdo dos seminarios os alunos além de elaborarem
slides, mostraram cartazes, panfletos, adesivos que tinham conteudo diferenciado de acordo
com o ambiente em que seriam aplicados. Consideracdes Finais: O desenvolvimento do
projeto de educacdo ambiental por alunos de periodos diferentes e cursos de engenharia
também diferentes realcou ainda mais a natureza interdisciplinar da tematica, mostrando a
importancia da sensibilizacdo de acordo com o tipo de publico alcancado pelo projeto. As
medidas tomadas no projeto foram direcionadas e personalizadas e fatores como escolaridade,
classe social, diferenciacéo de setores se mostraram fundamentais para a eficiéncia das a¢oes
propostas.

'Av 29 de Dezembro, 114, Centro, CEP- 55192235, Santa Cruz do Capibaribe-PE, (81)
99994-0919, deividfigueiroa@asces.edu.br
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UTILIZACAO DA METODOLOGIA ATIVA “CACA AO TESOURO” COMO
FERRAMENTA DE DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES INERENTES A
PROFISSAO DA(O) ENGENHEIRA(O) AMBIENTAL: RELATO DE EXPERIENCIA

Mariana Ferreira Martins Cardoso !
Mestre em Engenharia Civil e Ambiental
Wanda Maria Martins Medeiros !
Mestre em Administracéo.
!Docentes do Centro Universitario Tabosa de Almeida (ASCES-UNITA).

Introducdo: Um dos grandes desafios do ensino aprendizagem em Engenharia Ambiental é o
desenvolvimento de habilidades técnicas que propiciem ao estudante a capacidade de
formular solucGes e alternativas em curto prazo de tempo, diante de um desastre ou crime
ambiental, liderando uma equipe multidisciplinar. A utilizacdo de metodologias ativas de
aprendizagem possibilita uma nova perspectiva metodoldgica, na qual € estimulado o
protagonismo e a lideranca no processo, fomentando a autonomia, estimulando a reflexdo, a
argumentacdo, e o trabalho em equipe. Esta ferramenta pode ser trabalhada em diversas
disciplinas de Engenharia Ambiental como Geoprocessamento, Auditoria Ambiental,
Avaliacdo de Impactos Ambientais e a disciplina que é sujeito do presente relato de caso:
Gestdo de Recursos Hidricos. Objetivo: Relatar a experiéncia vivenciada pelos estudantes da
disciplina Gestdo de Recursos Hidricos, do curso de Engenharia Ambiental do Centro
Universitario Tabosa de Almeida — ASCES/UNITA, utilizando como ferramenta uma
metodologia ativa de aprendizagem, a Caga ao Tesouro, tendo como tema uma crise hidrica
na regido Agreste. Metodologia: A atividade foi realizada com 18 alunos pertencentes ao
oitavo periodo do curso de Engenharia Ambiental. No primeiro momento foi apresentada a
metodologia, que consiste na busca de pistas que apds serem encontradas oferecem enigmas
que precisam ser refletidos e discutidos entre o grupo, para a tomada de decisdo consensual e
coletiva em busca da proxima pista. Tais pistas e enigmas foram dispostos em pontos
estratégicos do Campus 2 do Centro Universitario Tabosa de Almeida — ASCES/UNITA pela
regente da disciplina. A turma foi dividida em 3 grupos, que elegiam um lider para representa-
los. Foi entregue a primeira pista e dado cronémetros e gps para que os estudantes buscassem
as proximas pistas, cumprindo o tempo estipulado pela docente. Resultados: O uso de
metodologias ativas tem melhorado a intervencao dos discentes em sala de aula, promovendo
0 protagonismo no processo da aprendizagem. A referida metodologia provocou uma
animacao calorosa entre a turma, e estimulou o trabalho em equipe, a reflexdo conjunta, a
capacidade de argumentacgéo entre 0os membros do grupo, a diviséo de tarefas de acordo com a
aptiddo dos membros do grupo, a capacidade de tomada de decisdo sob a pressdo do tempo,
de uma forma inovadora e animada. O método se mostrou eficaz e foi observado grande
satisfacdo entre os participantes da metodologia. Consideracdes Finais: Esta estratégia de
aprendizagem proporcionou aos estudantes da disciplina de Gestdo de Recursos Hidricos a
possibilidade de desenvolvimento das habilidades e aptidfes inerentes a profissdo da(o)
Engenheira(o) Ambiental.

Avenida José Barbosa Maciel, n°® 86, Nova Caruaru — Caruaru — PE. (81) 996677560,
marianacardoso@asces.edu.br
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UTILIZACAO DA PLATAFORMA KAHOOT COMO FERRAMENTA PARA
IMPLEMENTACAO DA GAMIFICACAO NO PROCESSO DE ENSINO -
APRENDIZAGEM

Claudio Emanuel Silva Oliveira *
Doutor em Engenharia Quimica pela Universidade Federal de Campina Grande — UFCG
!Docente do Centro Universitario Tabosa de Almeida — Asces-Unita

Introducdo: No processo de ensino tradicional, os discentes costumam permanecer em uma
posicdo de absorvedor de conhecimento, ficando a grande maioria do tempo estaticos e
concentrados, ouvindo o que € repassado pelo docente em sala de aula. O modelo de ensino
tradicional teve e continua a ter sua importancia para o processo educativo, contudo o uso das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo (TDIC) vem trazendo um novo panorama
para ampliacdo dos processos de Ensino-Aprendizagem para tentar suprir as demandas do
aluno contemporaneo. A Gamificagio de um modo geral wusa elementos
de design de games em contextos fora dos games para motivar, aumentar a atividade e reter a
atencdo do usuario, possuindo objetivos, regras claras, feedback imediato, recompensas,
motivacdo intrinseca, dentro outras caracteristicas. Objetivos: Implementar e avaliar a
aceitacdo do uso da Gamificagdo na disciplina de Gestdo da Qualidade do Ar através da
utilizacdo da Plataforma Kahoot. Metodologia: A metodologia adotada no presente trabalho
foi de um Estudo de Caso com carater descritivo que teve como grupo analisado os alunos do
8° periodo do curso de Engenharia Ambiental da Asces-Unita, matriculados na disciplina de
Gestdo da Qualidade do Ar. Aplicou-se o uso da Gamificacgdo utilizando a plataforma Kahoot
como mecanismo para criacdo de um quizz, baseado em um conjunto de perguntas de
maultipla escolha direcionadas para assuntos da disciplina lecionada, permitindo a cada
discente testar seus conhecimentos. Para realizacdo de tal atividade foi necessario a utilizacdo
de computadores, conectados a internet. Apds a implementacao da atividade foi realizado um
questionario para verificar a percepcao dos discentes quanto ao uso da Gamificacdo em sala
de aula. Resultados e discussdo: Através da utilizacdo da plataforma Kahoot, foi possivel
identificar uma total empolgacdo por parte dos discentes quanto a utilizagdo da ferramenta,
além de gerar um ambiente com maior motivacdo para acompanhamento do nivel de
aprendizagem, tendo como mecanismo também motivacional a atribuicdo de pontuacdes para
os trés primeiros colocados no Quizz. Identificou-se atraves do questionario respondido pelos
discentes que 90,9% deles acreditam que a utilizacdo da gamificacdo colaborou com sua
aprendizagem comparados as aulas expositivas e apenas 9,1% acredita que a contribuicéo foi
parcialmente. Ao serem questionados sobre a relevancia da utilizacdo das Metodologias
Ativas como processo avaliativo continuado ao longo do semestre letivo, 72,7% afirmaram
que era relevante a utilizacdo das Metodologias Ativas, 9,1% afirmou que é parcialmente
relevante, 9,1% que ndo é relevante a utilizacdo das Metodologias Ativas e 9,1% disse
afirmou ndo ter condic6es de responder. Consideracdes finais: Verificou-se apés a realizagéo
da atividade com o uso da Plataforma Kahoot que o processo de insercdo da Gamificacdo no
contexto de ensino-aprendizagem € de extrema relevancia e possuiu nesse estudo de caso uma
aceitacdo superior a 90% por parte dos discentes, contribuindo assim para ampliagdo do
conhecimento e do processo de ensino.

'Endereco: Rua Salustiano Bezerra Cabral, n° 220, Bairro: Presidente Medici, Campina
Grande-PB. Telefone: (83) 98806-4262 E-mail: claudiooliveira@asces.edu.br
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VISITAS TECNICEAS COMO ESTUDO DE CASO: ESTRATEGIAS DE ENSINO NA
GRADUACAO DE ENGENHARIA AMBIENTAL DA ASCES/UNITA-PE

Luiza Feitosa Cordeiro de Souza 1™
Doutora em Engenharia Civil subérea: Tecnologia Ambiental e Recursos Hidricos;
Maria Monize de Morais *
Doutora em Engenharia Civil;
!Docente do Centro Universitario Tabosa de Almeida (ASCES-UNITA)

Introducdo: Durante um curso de graduacdo, as visitas em locais especificos das areas de
atuacdo servem para que o aluno observe o funcionamento do local. Estas visitas podem ser
utilizadas como estudo de caso, onde a visualizacdo do problema substitui a apresentacdo de
um texto ou de informacg6es pelo professor. Ao ir a campo, 0s alunos podem ter suas proprias
percepcOes aliado as observacBes dos professores/facilitadores. No curso da engenharia
ambiental, os alunos estudam em sala tecnologias para a prevencéo, tratamento e mitigacao de
acidentes/impactos ambientais, bem como a interacdo com a natureza e 0s seres humanos.
Objetivo: Este trabalho teve como objetivo apresentar como visitas técnicas, em dois biomas
diferentes, poderiam ser utilizadas em aulas de estudo de caso no curso de graduacdo da
engenharia ambiental. Metodologia: Os alunos do curso de graduacdo de engenharia
ambiental da ASCES-UNITA, realizaram duas visitas técnicas em dois biomas diferentes do
estado de Pernambuco, na mata atlantica no municipio de Bonito e na Caatinga, no parque
Nacional do Catimbau em Buique. Nestas visitas, foram realizadas trilhas com registro
fotogréafico da fauna e flora e medicBes de temperatura, umidade atmosférica e altitude.
Também foram verificados os aspectos socioeconémicos das regides. Resultados: As visitas
foram realizas no mesmo més para ndo ter diferencas sazonais. Ao comparar 0s dois
ambientes foi possivel verificar as diferencas geogréficas, geoldgicas, ecoldgicas (ja
estudadas em disciplinas anteriores), as dificuldades dos moradores de cada regido frente as
condi¢cBes ambientais de disponibilidade/escassez de matérias primas, de acesso a servi¢os
publicos e da viabilidade das atividades econémicas. Esta visita foi utilizada como estudo de
caso nas seguintes disciplinas: hidrologia, solo, geologia e geotecnia, geoprocessamento,
ciéncia do ambiente, €tica e cidadania e educacdo ambiental. Foi possivel trabalhar o impacto
do desmatamento/queimadas e do extrativismo das areas de preservacdo, no clima, no
desenvolvimento econdmico e social, foi possivel discutir as praticas agricolas e de
extrativismo sustentaveis, agroflorestas, o impacto do turismo, desenvolvimento das
comunidades indigenas das regides, alternativas para mitigar e contornar 0os impactos ja
causados, as estruturas do solo e das rochas (formacéo e erosao) e a poluicdo. Consideracoes
Finais: As visitas técnicas facilitam a compreensao da gravidade dos problemas apresentados
nos estudos de caso, com maior envolvimento e engajamento dos alunos nas discussdes e
proposicdes de melhorias e alternativas para a resolucéo do problema.

! Rua Ambrosio Machado, N° 420, Apto 204, Bairro: Iputinga, Recife-PE. CEP. 50670-010.
(81) 9 9927-0538, luizasouza@asces.edu.br
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A VISITA TECNICA COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA NA DISCIPLINA DE DIREITO DA COISAS

Elba Ravane Alves Amorim !
Mestra em Direitos Humanos, docente da ASCES UNITA
Marcelle Rayanna Nanes de Freitas *
Graduanda de Direito
Monitora da Disciplina de Direito das Coisas, ASCES UNITA

O relato tem objetivo geral problematizar a visita técnica em Assentamentos como
ferramenta de aprendizagem na disciplina de Direito das Coisas. Foram objetivos especificos:
1. Refletir o impacto da visita na desconstrucdo de preconceitos com 0s movimentos sociais.
2. Avaliar as contribuicdes da visita para compreensdo do contetdo programético da
disciplina de Direito das Coisas especialmente no tocante a propriedade, funcao social e posse
e 3. Discutir de forma comparada os resultados da experiéncia com estudantes de Direito,
Servico Social e Administracdo Publica. Metodologicamente além da experiéncia empirica
também desenvolve-se pesquisa bibliografica (LOPES, 2006) de abordagem qualitativa
(LOPES, 2006), na pesquisa bibliografica foi possivel verificar que a visita técnica tem sido
considerada “[...]ferramenta complementar de grande relevancia para formagdo académica ja
que permite aos alunos aperfeicoar o que aprendem em sala de aula e aprimorar a
compreensdo “in loco” dos termos técnicos e conceitos observados na pratica.” (COSTA e
ARAUJO, p.01, 2012). Descricdo da Atividades: A missdo institucional da ASCES UNITA,
¢ “Formar profissionais cuja capacitagdo cientifica, tecnologica, ética e humanista assegure
envolvimento, comprometimento e efetiva contribuicdo para o desenvolvimento da
sociedade” (ASCES, 2019). A Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 5°, inciso XXIII
(BRASIL, 1988), preconiza a Funcdo Social da Propriedade, porém, hd uma disputa de
perspectiva entre tedricos do Direito que compreendem que sem funcdo social ndo ha
legitimidade dos proprietarios para requererem protecdo juridica do Estado, é o caso de
SILVEIRA (1998, p. 14) “[...]Se o proprietario ndo cumpre e ndo se realize a fungéo social
da propriedade, ele deixa de ser merecedor de tutela por parte do ordenamento juridico,
desaparece o direito de propriedade” e tedricos que consideram ilegitima a acdo dos
movimentos sociais, € 0 caso de FARIAS e ROSENVALD (2018, p. 292): “[...]Nesse
panorama de miopia coletiva, difunde-se pela sociedade uma ideia de apreco por invasdes
coletivas patrocinadas por grupos como 0 MST ou 0 Movimento dos Sem-Teto.” Na busca de
uma formacao critica reflexiva que observe as diversas correntes tedricas e a realidade social,
a visita ja foi realizada no Assentamento Severino Quirino em Caruaru-PE (Direito), no
Assentamento Che Guevara (Servigo Social) e no Assentamento Normandia (Administracédo
Publica). Na 12 etapa foi realizado planejamento e organizacdo (organizacdo de transporte,
reflexdes sobre o respeito ao pluralismo politico, orientacGes sobre questbes éticas). Na 22
etapa foi realizada a visita, com o deslocamento até o territorio, a turma foi recebida por
liderancas e moradores/as que apresentaram o percurso historico e organizativo da ocupacao e
na 32 etapa foi realizada a socializacdo com a turma, visto que a visita ndo € obrigatoria,
reflexdes e avaliacdo da visita. Principais Resultados: As visitas além de desconstruir
estereotipos resultou no interesse de estudantes em pesquisar na area, sendo produzido 5
artigos cientificos e submetido um projeto para o Programa de INICIA 2019/2020 da ASCES
UNITA. Os estudantes obtiveram bons resultados na compreensdo da diferenca entre
propriedade e posse, funcdo social como elemento integrante do direito de propriedade,
funcgéo social da posse e direito a moradia.

Email: elbaamorim@asces.edu.br - 81 9947531722Email:2016101014@app.asces.edu.br
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APRENDENDO A PENSAR: A VISITA TECNICA COMO METODOLOGIA DE
ENSINO NO CURSO DE SERVICO SOCIAL

Josinés Barbosa Rabelo !
Profa. Dra. Curso de Servigo Socia — Asces-Unita
Silvana Crisostomo da Silva !
Profa. Ma. Curso de Servigo Social — Asces-Unita

No Brasil o processo de ensino apresenta dificuldades de ordem sociopolitica que incidem
diretamente na qualidade do processo educacional. Considerando o curso de Servi¢o Social,
no atual momento historico adverso a pratica profissional no contexto de desmonte das
politicas sociais, também tem impactos na formacdo e exige dos docentes a criacdo de
estratégias que fortalecam os principios da profissdo expressos no Codigo de Etica e que
permita a construcdo de conhecimento de forma dindmica e ativa. Entende-se que a reflexdo e
0 pensamento critico sdo essenciais para 0 processo ensino-aprendizagem e exige-se cada vez
mais metodologias que propiciem ao/a estudante o pensar, raciocinar, observar, entender e
articular informac6es e conhecimentos. Nessa direcdo, as metodologias ativas se constituem
em estratégias de aprendizagem ativa e possibilitam a articulacdo do conhecimento construido
com as demandas que o/a estudante de Servico Social encontrardo no cotidiano profissional.
Essas metodologias pedagdgicas tém como foco o estudante no processo de ensino-
aprendizagem. Desse modo, propde o engajamento dos estudantes nas atividades praticas em
que eles préprios sdo o0s sujeitos do seu processo de aprendizagem. A tentativa de envolver os
estudantes no processo de aprendizagem ndo é nova. Anastasiou e Alves (2004) apresentam
varias estratégias de “ensinagem” visando estimular a participacgdo ativa dos estudantes. Pode-
se citar como exemplos: aula expositiva dialogada, elaboracao de portfélios, criacdo de mapas
conceituais entre outros. Os autores entendem é preciso ampliar os horizontes quanto ao uso
das metodologias ativas. E nessa perspectiva que o presente estudo pretende contribuir
apresentando a experiéncia do Curso de Servico Social com a realizacdo de visitas técnicas
como uma metodologia ativa. Destarte, 0 presente texto objetiva refletir acerca da utilizacédo
das metodologias ativas pelo curso de Servico Social do Centro Universitario Tabosa de
Almeida. Toma como referéncia para o estudo as visitas técnicas que o curso realiza
semestralmente com todos os estudantes dos diversos periodos. Entende-se que as visitas
técnicas contribuem no processo de construcdo de conhecimentos e de apreensédo da realidade,
bem como formar estudantes mais criticos e com capacidade investigativa e interventiva para
a atuacdo nas diversas expressdes da questdo social, pois € um rico momento para 0S
estudantes estabelecerem um diadlogo com a realidade. Trata-se de um estudo situado no
campo das abordagens qualitativas. O trabalho alicerca-se sob dois eixos: tedrico e empirico.
No tedrico, faz-se um levantamento dos estudos sobre metodologias ativas. O eixo empirico é
consubstanciado a partir das visitas técnicas e do feedback do processo de aprendizagem dos
estudantes. Como resultados das visitas técnicas pode-se dizer que possibilitam aos estudantes
colocarem em acdo, 0s conhecimentos teodricos apreendidos nas diversas disciplinas
adquirindo novos contetdos na interacdo dos participantes dos diversos espagos visitados.
Realizam a andlise de conjuntura elaborando analises criticas utilizando as teorias trabalhadas
nas diversas disciplinas, a exemplo de: Politica Social, Questdo Social, Movimentos Sociais,
RelacBes de Género, Etnico-raciais, Questdo Urbana e Rural.

L E-mail: josinesrabelo@asces.edu.br

! E-mail: silvanasilva@asces.edu.br
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AULA EXPOSITIVA DIALOGADA NO CURSO DE DIREITO

Fernando Gomes de Andrade

Mestre (UFPE) e Doutor em Direito (FDUL). Docente e Coordenador Executivo do Instituto
de Estudos Avancados do Centro Universitario Tabosa de Almeida (Asces-Unita). Professor
Adjunto na Universidade de Pernambuco (UPE).

No atual contexto da educagdo superior, 0s estudantes precisam ser protagonistas em seu
aprendizado, portanto, a antiga aula expositiva em forma de palestra na qual o docente leciona
0 contetido durante todo o tempo disponivel e com pouca interatividade com os estudantes, ja
ndo surte 0 mesmo efeito de outrora, haja vista as novas tecnologias digitais permitindo o
acesso ao contetido lecionado em tempo real na internet. O estudante precisa participar da
construcdo do conhecimento, também considerando que ele traz vivéncias, experiéncias e
leituras que podem ser contextualizadas com o objeto de estudo das mais diversas disciplinas.
Em nosso ramo do direito especifico, qual seja o Direito Constitucional, mostra-se adequado e
relevante por em evidéncia as expertises trazidas por cada um na analise daqueles conteidos
referentes ao componente curricular supramencionado. A aula expositiva dialogada permite a
participacdo ativa e interativa com todos os envolvidos no processo, considerando o
conhecimento prévio trazido e devidamente discutido & luz dos temas abordados. Nesta
dindmica sdo corrigidas informacdes imprecisas trazidas pelo senso comum e a utilizacdo de
exemplos alinhados com a ciéncia do direito. Os objetivos com esta dindmica séo: a)
estimular a participacdo ativa dos estudantes; b) torna-los protagonistas de seu conhecimento;
c) Suscitar a criticidade acerca dos temas abordados. Nesta dinamica, o docente apresenta o
conteddo e, a medida que o faz, envolve os estudantes fazendo perguntas e estimulando a
participagdo, bem como despertando a curiosidade cientifica. Vale ressaltar que antes do
intervalo entre as aulas, ha sempre a proposicdo de uma pergunta, cuja resposta devera ser
dada pelos estudantes no retorno a aula. Os resultados colhidos sdo os melhores, pois aquilo
que foi discutido e construido coletivamente é melhor aprendido e fixado, fato este que se
reflete na avaliacdo continuada.
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CACA AO TESOURO - INSERCAO DE MODELO DE JOGOS EM ATIVIDADES
ACADEMICAS

Darci de Farias Cintra Filho *
Mestre em Sociologia pela UFAL, Professor Assistente Il — Asces-Unita

Apresenta a construcdo e utilizacdo de jogo na modalidade Caca ao Tesouro em evento
académico do curso de direito da Asces-Unita. Concebido com a finalidade de estimular
maior participacdo, interagdo e desenvolvimento de contetdo entre os discentes nos dois dias
do XX Congresso de Direito da Asces-Unita, 0 jogo proposto aos estudantes consistiu na
atribuicdo de diferentes tarefas que deveriam se realizar ao longo do evento. O caréater
interativo das tarefas propunha a articulacdo dos diferentes objetivos do jogo proposto,
visando interligar o desenvolvimento do conteudo a interacdo entre os proprios estudantes e
ao estimulo de maior participacdo nas atividades do evento. Entre as tarefas atribuidas
incluiam-se a producdo de fotos e videos durante as atividades do evento, bem como a
formulacdo de perguntas aos palestrantes e resposta a perguntas elaboradas pelos membros
dos painéis do evento. A cada tarefa cumprida pelos estudantes se atribuia uma pontuacao
previamente indicada, permitindo que ao final do evento o score geral do jogador
determinasse as conquistas alcangadas com base nas tarefas por ele realizadas. Definido o
conjunto de tarefas propostas e a pontuacdo maxima possivel no jogo, foram estabelecidas
duas metas a serem perseguidas pelos estudantes, correspondentes a aproximadamente 45% e
70% dos pontos disponiveis. O alcance da primeira meta permitiria aos estudantes dispensar
uma questdo da avaliagdo de Il unidade, enquanto o alcance da segunda meta permitiria
dispensar duas questbes da avaliacdo. De modo complementar os trés primeiros colocados no
quadro geral do jogo seriam premiados com livros e inscricdo em curso de oratoria. O jogo
“Direito Constitucional II — Desafio no XX congresso de Direito da Asces-Unita” foi
proposto aos estudantes das turmas de 4° periodo do semestre 2019.2 do curso de direito da
Asces-Unita e obteve adesdo de 160 estudantes. A adesdo ao jogo se realizou de forma
voluntaria por meio de inscricdo em formulario eletrdnico destinado a este fim. Dentre os
participantes a taxa de realizacdo das tarefas propostas foi de no minimo 75%, alcancando
mais de 90% em algumas atividades, cujo cumprimento se comprovava por meio de envio de
arquivos através da plataforma do Googleforms. A disponibilidade de acesso a plataforma
utilizada pelo smartphone dos estudantes garantiu a possibilidade de interacdo imediata ao
longo das atividades do evento e a elevada taxa de cumprimento das tarefas propostas.
Identificou-se no curso do jogo um amplo engajamento dos estudantes com as atividades
propostas. Ap6s o jogo e a divulgacdo do resultado dos scores dos estudantes, foi
disponibilizado um formulédrio de avaliacdo da atividade, para avaliacdo espontanea e
andnima por parte dos estudantes. Dos 70 estudantes que responderam o questionario de
avaliacdo, 82% consideraram que o jogo contribuiu de forma positiva ou muito positiva para
uma maior participacdo nas atividades do congresso e 83% avaliaram 0 jogo como uma
atividade académica boa ou muito boa.
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DEBATES HIBRIDOS EM ESTACOES DE APRENDIZAGEM COMO
METODOLOGIA DE ENSINO

Wilson Rufino da Silva

Mestre em Educacao
ASCES-UNITA/FAFICA?

Apdbs vivenciar, por anos, seminarios tematicos nas turmas de diversas licenciaturas, e
também discutir a relacdo entre educacdo e novas tecnologias, neste ano de 2019 me desafiei
a transformar a metodologia desses seminarios tematicos. Foi assim que surgiram o que
denominei de Debates Hibridos (DH). Como metodologia ativa (VALENTE, José Armando;
ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini de; GERALDINI, Alexandra Fogli Serpa, 2017) os
debates hibridos tém em seu fundamento a ensino hibrido e visa potencializar a acdo dialdgica
discente/docente a medida em que “o papel desempenhado pelo professor e pelos alunos sofre
alteracdes em relacdo a proposta de ensino tradicional e as configuracdes das aulas favorecem
momentos de interagdo, colaboragdo e envolvimento com as tecnologias digitais” (LILIAN
BACICH, 2015, p.3). Concebemos os debates hibridos como uma mistura de diversas formas
de aprender, através de estacdes de aprendizagem (CHRISTENSEN, C.M.; HORN, M.B;
STAKER, H., 2019) online e presenciais. Nos debates hibridos utilizamos a comunicacdo em
suas vertentes sincrona — que acontece em tempo real mediatizada ou ndo por ferramentas
digitais — e assincrona. O/a docente assume um papel de curador de conteudo, integrador e
orientador do debate hibrido em que a avaliacdo se dar de forma ampla e continuada. A
metodologia utilizada para a vivéncia dos debates hibridos é integradora a medida que prevé,
de forma indissociavel, trés etapas: o SABER (planejamento), o FAZER (Execucdo) e o
AVALIAR (avaliacdo). Os resultados alcangados, embora a experiéncia com 0s debates
hibridos esteja em fase de conclusdo, ja apontam para uma satisfacdo discente quando a
proposta e um maior envolvimento de toda a turma nas discussdes.

! Rua Silvino Macedo, 51 — Cx Postal 502, Bairro Mauricio de Nassau, Caruaru/PE, (81) 9
99830420, wilson1971ag@gmail.com
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ESTUDO DE TEXTO E PALAVRAS-CRUZADAS COM FUNCAO DE FIXACAO DA
APRENDIZAGEM

Ana Paula Cavalcante Luna de Andrade

Pedagoga (UPE), Mestre em Filosofia (UFPE), Doutoranda em Ciéncias da Religido
(UNICAP), Docente e Coordenadora Pedagdgica no Centro Universitario Tabosa de Almeida
(Asces-Unita).

A utilizacdo de Metodologias Ativas no processo de ensino- aprendizagem possibilita a
mudanca de postura de quem ensina e de quem aprende gerando uma relacao de significado e
construgdo de conhecimento. O relato que desenvolvemos tem como objetivo apresentar o
Estudo de Texto somado a dindmica de Palavras-cruzadas como estimulo e interatividade no
processo de Ensino-aprendizagem. A metodologia do Estudo de Texto leva a exploracdo de
ideias a reflexdo e estudo critico de um texto, somado a dindmica de Palavras-cruzadas
conduz os estudantes a reforgcar o contetdo discutido em sala. Iniciamos a atividade com a
leitura de um texto propondo em dupla a interpretacdo dos contetdos, em seguida
disponibilizamos questdes contextualizadas com 0 texto, que necessitavam de compreensao
atenta da leitura e sua ralacdo com os conteldos das aulas anteriores. Na sequéncia
entregamos um quadro de palavras cruzadas onde os estudantes deveriam encaixar a palavra
correspondente. Como Resultado, a estratégia permitiu que os estudantes ndo somente
aprendessem 0s conceitos propostos, mas contribuiu na avaliacdo continuada, como também
suscitou uma maior interatividade, comprometimento e participacdo ativa no processo de
ensino- aprendizagem.

E-mail: analuna@asces.edu.br. Fone: (81)98808-9378.
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INTERDISCIPLINARIDADE E VALORIZACAO DAS METODOLOGIAS ATIVAS:
RELATO DE EXPERIENCIA DE ATIVIDADES ENTRE AS DISCIPLINAS
FOTOJORNALISMO E CULTURA E COMUNICACAO

Diogenes José Pereira Barbosa *
Especialista, Centro Universitario Tabosa de Almeida (Asces-Unita)
Paulo Ricardo de Paiva e Souza !
Doutor, Centro Universitario Tabosa de Almeida (Asces-Unita)

O respectivo trabalho consiste em um relato de experiéncia de atividades desenvolvidas
interdisciplinarmente no Bacharelado em Jornalismo do Centro Universitario Tabosa de
Almeida (Asces-Unita), entre as disciplinas Fotojornalismo e Cultura e Comunicacdo, no
decorrer de cinco semestres. A ideia é apresentar como foi construida uma proposta de
trabalho colaborativo e complementar entre as ja citadas disciplinas, a partir de reflexdes
trazidas por José Moran, quanto a presenca das metodologias ativas em diferentes cenéarios
educacionais; Paulo Freire, que defende a importancia e as potencialidades da autonomia
discente no processo; Marcos Tarciso Massetto, quanto as competéncias exigidas do professor
universitario na contemporaneidade e Celestin Freinet, quem propde trazer a vivéncia para as
préaticas pedagogicas cotidianas. O trabalho também destaca, como resultados um maior
interesse dos/das discentes pelas tematicas abordadas, a medida em que eles participaram da
construcdo da proposta, percebendo-se uma (re)afirmacgéo deles/delas como agentes decisivos
no processo de construcdo do conhecimento, além da construcédo sistematica de relacGes entre
os temas abordados em cada uma das disciplinas, consolidando, assim, a premissa béasica da
necessidade de uma abordagem tedrico-préatica no aprendizado.

! Rua José Ferreira do Nascimento, 222, Indiandpolis, Caruaru (PE), CEP: 55.024-370. E-
mail: diogenesjornalista@gmail.com.

! Rua Capitdo Sampaio Xavier, 285, ap. 701, Gragas, Recife (PE), CEP: 52.050-217.
ricardodepaiva@asces.edu.br.
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METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO JURIDICO: RELATO DE EXPERIENCIA
DA ATIVIDADE DE JURI SIMULADO DA CORTE INTERAMERICANA DE
DIREITOS HUMANOS (CIDH) E SUA CONTRIBUICAO NA APRENDIZAGEM
DOS ALUNOS DO PRIMEIRO PERIODO DE DIREITO DA ASCES-UNITA.

Marco Aurélio da Silva Freire *
Mestre em Direitos Humanos, Associagdo Caruaruense de Ensino Superior — ASCES-UNITA

O presente trabalho tem como objetivo geral apresentar o relato de experiéncia da atividade
de juri simulado da Corte Interamericana de Direitos Humanos (CIDH) e sua contribui¢édo na
aprendizagem dos alunos do primeiro periodo de direito da Asces-Unita. Objetivos
especificos: 1. descrever a histéria da atividade (pioneira que é, por perfazer 8 anos
completos, desde 2011.1), os processos de orientacdo, contéudo abordados e realizagdo da
sessdo de juri simulado. 2. Debater os resultados da experiéncia ao longo desses anos.
Metodologia: a atividade desenvolveu um dmbito variado de temas relacionados aos direitos
humanos e suas interconexfes, tais como, direitos dos povos indigenas, direito e causas
ambientais, refugiados, imigrantes, aborto, guarda familiar e acesso a filhos, guerra civil,
grupos paramilitares, gangues urbanas, orientacdo sexual, transgéneros, direitos Igbt, direitos
da pessoa com deficiéncia, etc. Isso permite aos alunos uma ampla gama de pesquisa
bibliografica, bem como pesquisa de jurisprudéncia da propria CIDH e de suas congéneres no
mundo (CEDH, CIJ, etc), para a elaboragdo do memorial dos grupos e para a sessdo de juri
simulado. (LOPES, 2006). Descricdo das atividades: hd uma aula a respeito do papel da
CIDH e sua forma de realizacdo de juris e julgamentos. Nesta aula se divide a sala em dois
jaris (a depender do nimero de alunos) e cada juri contém 3 grandes grupos: 0s juizes da
corte, os representantes da Vitima e os representantes do Estado. E passado o caso do
semestre aos alunos e juntamente eles recebem um conjunto de regras para o juri elaboradas
pelo professor (uma adaptacdo do formato da corte pois com a quantidade de alunos ndo teria
como envolver toda a turma no formato tradicional). Os alunos tem aproximadamente 2
meses e 15 dias, pois a apresentacdo se da no primeiro dia depois da prova da primeira
unidade. Os estudantes s&o monitorados e auxiliados por 3 monitores (um para cada grupo)
que dao instrucdes e 0s ajudam na pesquisa de jurisprudéncia e no desenvolver do memorial.
O memorial é formado pelos grupos de vitima e do estado, e uma semana antes da sessdo
realizam uma cerimdnia simples de troca de seus memoriais e envio aos juizes pois assim
todos tem acesso ao material produzido antes das sessfes. Na sessdo ocorre o julgamento com
0 resultado para a turma sendo dado ao final e os juizes tendo mais 48 horas para a
formulagdo da sentenca. Resultados: os alunos trabalham com as habilidades de oratoria,
lideranca, argumentacdo, escrita fundamentada, comportamento emocional, compreensdo de
textos e da complexidade da realidade trabalhada no caso e da diversidade de
posicionamentos no mundo juridico. A avaliacdo do professor leva em conta todos estes
fatores elencados e a capacidade dos grupos/individuos de envolvimento, participacdo e
engajamento antes, durante e até ap6s a sessdo, como no caso dos juizes que fardo a sentenca.
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O USO DAS METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO JURIDICO: RELATO DE
EXPERIENCIA DA REALIZACAO DE SESSAO SIMULADA DO SUPERIOR
TRIBUNAL FEDERAL PARA O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM
DIREITO DE FAMILIA

Elba Ravane Alves Amorim ?
Mestra em Direitos Humanos, Associacdo Caruaruense de Ensino Superior — ASCES UNITA

O relato tem objetivo geral apresentar a experiéncia do uso da realizacdo de Sessédo STF para
0 processo de ensino e aprendizagem na disciplina de Direito de Familia. Foram objetivos
especificos: 1. Descrever 0s processos de preparacdo, orientacdo, contelido abordados e
realizacéo da sessdo simulada. e 2. Discutir os resultados da experiéncia. Metodologicamente
além da experiéncia empirica também desenvolve-se pesquisa bibliogréfica (LOPES, 2006)
de abordagem qualitativa (LOPES, 2006) refletindo a tradi¢do do ensino no Brasil que aponta
que historicamente a tradi¢do portuguesa é reproduzida no Brasil, iniciando-se com a abertura
dos primeiros cursos juridicos no Brasil, em S3o Paulo e Olinda (1828) e permeia o
imaginario de docentes e discentes até os dias atuais (SILVA, 2000). Descricdo da
Atividades: A turma é dividida em 3 grupos, Grupo 1 se colocam na posi¢ao Ministros/as do
STF, Grupo 2 se colocam na posicdo de Profissionais do Direito favoravel ao ensino
domiciliar (homeschooling) e Grupo 3 se colocam na posicdo de Profissionais do Direito
contrarios ao ensino domiciliar. Na etapa 1 ocorre a Preparacdo para Sessdo de Julgamento
através do estudos do contetdo juridico e politico, dos votos dos ministros e da interface com
outras ciéncias. Na etapa 2 ocorre a Realizacdo da Sessdo Simulada com a sustentacdo oral
das teses e votos dos ministros e ministras e na etapa 3 a Avaliacdo da atividade com
problematizacdo dos resultados. A atividade, pode colaborar com as novas exigéncias de um
ensino juridico que possibilite compreensdo critica e comprometida para a construgdo de uma
sociedade onde o direito seja materializado na vida das pessoas, assegurando uma formacao
que cumpra a missao institucional da ASCES UNITA, qual seja “Formar profissionais cuja
capacitacdo cientifica, tecnoldgica, ética e humanista assegure envolvimento,
comprometimento e efetiva contribuicdo para o desenvolvimento da sociedade™ (ASCES,
2019). Diversos docentes tem utilizado do uso de técnicas que proporcionam maior
protagonismo de discentes no processo de ensino e aprendizagem, visto que, as metodologias
ativas fomentam a: pro-atividade; vinculacdo da aprendizagem aos aspectos significativos da
realidade; capacidades para intervencdo na propria realidade e cooperacdo entre participantes
(LIMA, 2019, n.p.). Principais Resultados: 1. Compreensao articulada dos contetdos de
Direito de Familia, especialmente no tocante aos principios da liberdade e da dignidade da
pessoa humana, relacionando com questdes sociais especialmente pobreza, acesso a educacao
e comprometimento da Corte com a realidade social na qual estdo inserida criancgas e familia.
2. Respeito ao pluralismo de ideias e a diversidade de opinido, com problematizacdo posterior
quando durante a sessdao simulada tais principios ndo foram observados. 3. Entre 2018 e 2019
7 (sete) turmas foram atingidas pela atividade. Adocao continuada nos diversos semestres da
técnica para disciplina possibilitou aprimorar a realizacdo da atividade. 4. Estudantes
passaram a acompanhar o debate social, politico e juridico em torno do Ensino Domiciliar,
objeto da Sessdo. 5. Estudantes problematizaram os votos e posi¢des dos ministros do STF. 6.
Embora a priori a Sessdo do STF reproduza o formalismo técnico do direito, a atividade
possibilitou a ressignificacdo desse espaco e seus rituais, processo marcado por resisténcia.
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USO DO APLICATIVO PLICKERS EM SALA DE AULA PARA REVISAO DE
CONTEUDO

Darci de Farias Cintra Filho *
Mestre em Sociologia pela UFAL, Professor Assistente Il — Asces-Unita

Apresenta estratégia de utilizacdo do aplicativo Plickers na revisdo de conteldos para
avaliacdo. Realizada em turmas do Curso de Direito e do Curso de Ciéncias Contabeis da
Asces Unita como parte das atividades das Disciplinas de Direito Constitucional I, Etica das
Profissbes Juridicas e Etica e Legislacio Profissional durante o semestre letivo 2019.2, a
atividade teve o objetivo de promover o debate e a revisdo de contetdos para a avaliacdo de |
unidade das disciplinas. A opcao pelo uso do aplicativo Plickers se justificou em razdo da
possibilidade de identificacdo imediata dos percentuais de erros e acertos em questfes de
multipla escolha, com indicacdo precisa das questdes com erros mais recorrentes entre os
estudantes, bem como pelo potencial de mobilizagdo dos estudantes em torno da inovagao
tecnoldgica representada pelo aplicativo. Para assegurar participacdo efetiva dos estudantes,
de modo a evitar a condicdo passiva de oferecer respostas desengajadas a perguntas de
multipla escolha, optou-se por dividir a atividade em diferentes etapas, das quais o uso do
aplicativo pelo professor seria a Ultima parte a ser executada. Apés a explanagdo do professor
acerca da atividade, os estudantes foram convidados a responder individualmente e sem
consulta um questionario de 20 perguntas de multipla escolha a respeito dos contedidos
abordados na | unidade da respectiva disciplina. Num segundo momento os estudantes foram
convidados a se organizarem em grupos de 4 ou 5 estudantes, nos quais deveriam debater
internamente as respostas assinaladas individualmente e construir um gabarito comum para o
grupo. Caso o grupo obtivesse o0 minimo de 10 ou 14 acertos entre as 20 questdes, poderia
dispensar uma ou duas questdes da prova respectivamente. A primeira e segunda etapa da
atividade pretendiam promover o enfrentamento individual das questdes com o posterior
debate em grupo, de forma a estimular a compreensdo do conteldo a partir dos debates
realizados entre os préprios estudantes do grupo na construcdo de seu gabarito comum.
Finalizado o prazo de debate interno dos grupos, as questdes foram corrigidas com o uso do
aplicativo pelo professor. Nessa Ultima fase da atividade o professor fazia breve explanacao
sobre a questdo e procedia a verificagcdo das respostas por meio dos cartes de respostas que
0s estudantes apresentavam ao professor para captacdo de imagem pelo aplicativo. A cada
correcdo o professor esclarecia 0s equivocos relacionados as alternativas erradas que
receberam marcacdo pelos estudantes e estimulava os grupos a justificar suas opcdes de
resposta. A estrutura da atividade e a vinculacdo da premiacgédo ao resultado final dos scores
obtidos pelos estudantes, manteve 0s grupos engajados e participativos até a etapa de
correcdo, num clima de jogo em que foram comuns as comemoragdes quando o grupo atingia
0 primeiro ou segundo score de premiacéao.

! darcifilno@asces.edu.br (81) 99214-8248
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A FQRMACAO DISCENTE COM O USO DE METODOLOGIAS ATIVAS NO
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO: RELATO DE EXPERIENCIA

Angéllica Falcdo Leite
Centro Universitario Dr.Tabosa de Almeida-ASCES UNITA (angellicafalcao@asces.edu.br),
Renata Lucia Cruz Cabral de Oliveira
Centro Universitario Dr.Tabosa de Almeida-ASCES UNITA (renatacabral @asces.edu.br)

A formacdo discente no curso de Odontologia € alicercada em principios éticos e
humanisticos, critico-reflexivo, com profissionais capazes de atuar nos mais diferentes niveis
de atencdo a salde e capacitado no exercicio de atividades referentes a saude bucal da
populacdo, compreendendo a realidade social, cultural e econdmica do seu meio, procurando
transformar a realidade em beneficio da sociedade (BRASIL, 2002). O estagio curricular do
curso de Odontologia da Asces Unita na Atencdo Basica é alicercado em uma estrutura que
envolve de forma progressiva a introducdo do aluno em situagOes reais de vida. Diversas
formas pedagdgicas sdo utilizadas no estagio: portfélio, aula invertida, aula expositiva
dialogada, problematizacdo, seminérios, oficinas, dramatizacbes. E em todo processo 0s
alunos sdo avaliados em critérios que envolvem: apresentacdo pessoal, associacdo tedrico
pratica, dominio de conteudo, assiduidade, ética, pontualidade e responsabilidade com as
atividades propostas em campo. tem como proposta oportunizar ao discente o conhecimento
acerca do exercicio profissional na Atencdo Basica de forma sistematica e orientada, baseada
em uma formacdo técnico-cientifica, mas sobretudo humanistica do aluno junto ao Sistema
Unico de Satde (SUS), por meio de vivéncias préticas de aten¢io primaria em Saude. O pilar
da formacdo discente ¢ fundamentado na “aprendizagem ativa”, entendida como a
aprendizagem que visa a formacdo de profissionais com perfil critico-reflexivo, capazes de
trabalhar em equipe, de identificar e buscar solugdes para os principais problemas de salde,
modificando a realidade de vida das pessoas. As metodologias de ensino e aprendizagem séo
ferramentas fundamentais no processo de aprendizagem como asseverado por diversos
autores (ROMAN et al., 2016; MAGALHAES et al., 2018), Constantemente, os alunos s&o
estimulados a busca de novos conhecimentos sobre os temas de cada estudo, e as habilidades
de comunicacdo individual e grupal, fundamentais para o desenvolvimento da aprendizagem
pelo grupo, aproximando o aluno da realidade social, sendo estimulados a pensar, raciocinar,
observar, refletir, entender e intervir, modificando a condicdo de salde encontrada (FREIRE,
2015). Conduzindo os alunos a formacéo critica e humanistica da atuacéo profissional.
Palavras chave: Metodologias ativas. Docéncia. Educacao.

ENDERECO: AVENIDA CEARA, 344 BAIRRO UNIVERSITARIO. Caruaru- PE
FONE 81 999689965
EMAIL: renatacabral@asces.edu.br


mailto:angellicafalcao@gmail.com
mailto:renatacabral@asces.edu.br

225

APLICACAO DE METODOLOGIAS ATIVAS NA FORMACAO DO ESTUDANTE
DE FARMACIA

Anallcia Guedes Silveira Cabral *
Doutora em Produtos Naturais e Sintéticos Bioativos, Centro Universitario Tabosa de
Almeida (ASCES-UNITA)
Carlos Eduardo Miranda de Sousa ?
Doutor em Ciéncias Farmacéuticas, Centro Universitario Tabosa de Almeida (ASCES-
UNITA)

A educacdo vem passando por mudancas importantes e, ao longo da historia, foi exercida com
elevada severidade até passar por um processo significativo de evolucdo. Devido as inUmeras
tecnologias que desviam a atencdo dos alunos, atrai-los é uma tarefa dificil para os
professores do ensino superior. Para resolver este problema, as Instituicdes de Ensino
Superior, juntamente com os professores, estdo buscando maneiras de estimular o
aprendizado, através de programas de ensino que envolva o interesse do aluno em aprender.
As chamadas metodologias ativas de aprendizagem vém tentando suprir essa demanda no
processo ensino-aprendizagem. O objetivo desse trabalho € relatar experiéncias de
metodologias ativas por parte de docentes do curso de Farmécia do Centro Universitario
Tabosa de Almeida-PE. Trata-se de relatos de experiéncias, descritivos e reflexivos, referente
as atividades, tais como visitas técnicas e avaliagOes interdisciplinares, desenvolvidas nas
disciplinas de Quimica Analitica, Farmacognosia e Farmacotécnica, ministradas no quinto
periodo do curso. As atividades integradas propostas foram divididas em diferentes
momentos, nos quais os dois docentes das disciplinas entravam juntos em sala de aula e
explicavam previamente como seria realizada a atividade. Foram trabalhadas atividades em
sala de aula e em campo. Com a visita técnica ao Engenho Sanhac¢ll no municipio de Cha-
Grande, foi trabalhada a aprendizagem em equipes, com confeccéo de relatérios e seminarios
sobre as tematicas das disciplinas abordados na visita, assim como também, foram trabalhadas
aprendizagens individuais atraves de avaliaces interdisciplinares com questdes integradas.
Os resultados foram bastante exitosos, visto que os alunos mostraram-se interessados e
empolgados durante as atividades. Houve uma reducdo de mais de 50%, ap0s a implantacao
destas atividades, do nimero de alunos com reprovados em uma ou mais das disciplinas
citadas. Além disso, foi possivel trazer o contetudo técnico-cientifico abordado ao longo das
aulas de forma interdisciplinar e que fosse atrativa para os discentes. Diante destes resultados,
¢ fundamental que profissionais busquem aprender rapidamente novas habilidades e
estratégias. Concluimos que novos caminhos na relacdo entre educador e educando estdo
sendo estabelecidos, além disso, ao exigir que o educando assuma seu papel na construcdo da
aprendizagem, e que o educador exerca a funcdo de mediador e facilitador do conhecimento,
os profissionais formados serdo mais capacitados, pois conseguem alinhar o conhecimento
tedrico com o pratico.

L Av. Santa Catarina, 538, Bairro dos Estados, Jodo Pessoa-PB
analuciaguedes@asces.edu.br

(83) 98834-6994

2 carlossousa@asces.edu.br

(81) 98945-6233
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CLUBE DE REVISTA COMO E§TRATEGIA DE ENSINO NA SUPERVISAO DE
ESTAGIO CURRICULAR

Maria Valéria Gorayeb de Carvalho *
José Everton Alves de Melo 2
Mayara Sabrina Oliveira Cavalcante 3
Jefferson Rodrigo da Costa Xavier 3
Raquel Maria dos Santos Silva 3
1Enfermeira, Coordenadora do curso de Bacharelado em Enfermagem da ASCES-UNITA e
Tutora do programa de Residéncia em Atengdo Bésica/Salude da Familia da ASCES UNITA
2Enfermeiro, Preceptor do programa de Residéncia em Atencdo Béasica/Saude da Familia
ASCES UNITA
3Enfermeiros, Residentes em Atencdo Béasica/Salde da Familia ASCES UNITA.

Objetivo: Descrever a experiéncia do clube de revista como estratégia de ensino-
aprendizagem na supervisao de estagio de Enfermagem na Atencdo Primaria a Saude (APS).
Metodologia: Trata-se de um relato de experiéncia descritivo sobre os clubes de revista
apresentados durante a supervisdo de estagio do curso de Enfermagem na APS. Resultados:
O Clube de Revista surgiu como estratagema de aprendizado com vistas a estimular a busca
de conhecimentos cientificos e discussdo critica acerca de um determinado tema propostot.
Esta técnica, além de favorecer o aprofundamento tedrico, permite também estimular a busca
de literatura cientifica nas bases de dados reconhecidas, o que proporciona aos estudantes o
desenvolvimento da investigacdo e leitura cientifica, robustecendo assim os conhecimentos
ndo s6 do tema proposto para o clube de revista, mas também os conhecimentos sobre a
pesquisa cientifica2. Nos estagios o estudante reconhece a necessidade da aplicacdo do ensino
profundo. Reconhecendo nele a motivacdo por interesse. Os clubes de revista foram
realizados como parte tedrica da supervisdo de estagio enfermagem na APS e ocorreram
quinzenalmente durante o periodo do rodizio. Em cada encontro uma dupla de estagiarios era
responsavel por elencar um tema relevante que foi vivenciado no cotidiano do estagio,
realizar a pesquisa nos bancos de dados de literatura cientifica, compartilhar previamente
junto aos demais estudantes e preceptores os principais artigos encontrados para posterior
apresentacdo e discussdo. Durante a apresentacdo, a dupla escolhida apresentava os artigos,
com os termos de aprendizagem desconhecidos e as principais informacGes sobre a
publicacdo e os resultados encontrados. Os demais participantes do grupo poderiam refletir e
discutir a tematica proposta e correlacionar com as praticas vivenciadas no campo do estagio.
Nos encontros do clube de revista varios temas de grande relevancia para a APS foram
discutidos, tais como: atuacdo do enfermeiro na puericultura, planejamento familiar, pré-natal,
uso inadvertido de farmacos, dentre outros. Nesta técnica de ensino, o professor atua como
facilitador da aprendizagem instigando o pensamento critico dos estudantes e realizando
perguntas disparadoras que permitissem um aprofundamento nos eixos de maior relevancia.
Ja os estudantes realizavam todo o processo de pesquisa, desde a escolha do tema e sua
relevancia para o estagio, até a apresentacdo dos artigos escolhidos, o que favoreceu a
autonomia e o protagonismo destes no processo de aprendizagem. A realizacdo dos clubes de
revista instigou nos estudantes a resolucéo de problemas/situag¢fes vivenciadas na préatica, por
meio de solugdes baseadas em evidéncias cientificas e discutidas de forma critica e
abrangente.

! Rua Rodrigues de Abreu, n° 363, apto 202. Bairro Mauricio de Nassau, Caruaru PE. Contato: (81)
99124.6462.E-mail: valeriagorayeb@asces.edu.br .
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CRIACAO DE CARTILHAS EDUCATIVAS PARA AGENTES COMUNITARIOS DE
SAUDE: UM PRODUTO DO APRENDIZADO DOS DISCENTES DE
ENFERMAGEM

Rosa Régia de Medeiros *
Diego Augusto Lopes de Oliveira !
Natalia Alves Gomes Moraes *
Maria Eliane Barbosa de Aradjo !
Emanuelly Mayara de Lima Jerénimo *
Docentes e Discentes do Centro Universitario Tabosa de Almeida — ASCES UNITA,

INTRODUGCAO: A enfermagem exerce um papel fundamental na sociedade, que vai muito
além da simples oferta de cuidado. Configurando-se como uma profissdo que exige do
profissional, habilidades educacionais voltadas para a melhor assisténcia aos utentes, visto
que o papel de educador deve ser inerente a formacdo académica, devido sua atuacdo na
prevencdo e promocao da saude coletiva como um ser politico-social, agente de mudanca
social. Neste contexto ressalta-se a efetividade dos profissionais de enfermagem na
construcdo de materiais educativos impressos do tipo cartilhas educativas, como fontes
capazes de promover resultados expressivos para 0s participantes das atividades diante de
alguma tematica especifica. OBJETIVO: Discorrer sobre a criacdo de cartilhas educativas
para agentes comunitarios de salde, como um produto do processo de aprendizagem dos
discentes do curso de Bacharelado em Enfermagem da ASCES-UNITA. METODOLOGIA:
Trata-se de um estudo do tipo relato de experiéncia, realizado mediante as atividades
propostas pela matriz curricular do curso integrado de Bacharelado em Enfermagem, durante
a passagem na unidade tematica 18, de nome Praticas de Educacdo Continuada em Saude.
Que tem como objetivo central, estimular os discentes para o exercer de suas atividades sob a
luz dos principios da educacao, visando a construcdo de habilidades praticas e autonomia para
educacdo social. Para construcdo da experiéncia aqui relatada, fez-se necessario o uso de
metodologia ativa para aquisicdo de conhecimento e aprimoramento das competéncias.
Utilizou-se a metodologia ativa Deeper Learning, que na linguagem brasileira define-se como
Aprendizagem Profunda, onde sua base consiste em quatro passos: Learn (Aprender), Do
(Fazer), Apply (Aplicar) e Show (Mostrar/Expor). Cujo objetivo € motivar e desafiar os
alunos a unir a teoria com a pratica. RESULTADOS: Durante o periodo de vivéncia na
unidade tematica dezoito, objetivou-se escolher um grupo de profissionais para que 0s
discentes pudessem planejar a¢des de educacdo continuada, visando atender as circunstancias
e necessidades de um determinado servico, com o intuito de favorecer um crescimento
pessoal e profissional dos individuos envolvidos, refletindo na qualidade da assisténcia
prestada. Para construcdo do vigente estudo fez-se necessario a construcdo de um
planejamento estratégico para ser aplicado com um grupo de agentes comunitarios de saude
de uma determinada Unidade Bésica de Salde da Cidade de Caruaru-PE, com a finalidade de
colher dados sobre as tematicas que eles mais tinham ddvidas quando cumpriam suas funcdes
para com a sociedade. Desta maneira a variavel vencedora, foi o tema vacinas, onde o0s
mesmos se sentiam angustiados por tratar-se de algo em constante mudanca e bastante
pertinente no cotidiano. Tendo em vista a consonancia do assunto, realizou-se a criacdo de
cartilhas educativas, com material didatico que atendesse as necessidades e expectativas dos
ACS. Servindo de aporte tedrico no dia a dia para a melhor prestacdo dos servigos.
CONCLUSAO: O uso da metodologia ativa como ferramenta de ensino-aprendizagem no
curso de enfermagem, serviu para que os discentes adquirissem autonomia suficiente para
serem protagonistas das mudancas benéficas nos cenarios de saude, sendo capazes de serem
agentes educadores, transformando realidades diante a ado¢do de novas abordagens que visam
a comunicacao e participacédo interpessoal.
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DINAMICA DE GRUPO COMO PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO SUPERIOR

Ana Maria S4 Barreto Maciel

Bacharel e Licenciada em Psicologia
Mestre em Psicologia Clinica, Especialista em Psicologia Hospitalar e Satde Publica.
ASCES/UNITA, SASSEPE/Secretaria de Satde de PE

José Leandro Aleixo

Psicologo Clinico e Social, Referéncia Técnica do Servico Residencial Terapéutico. Secretaria
Municipal de Salde de Caruaru/PE.

Objetivo: Esse trabalho explicita a utilizacdo das dinamicas de grupo e sua contribuicdo para
aquisicdo de conhecimentos tedrico-praticos. Metodologia: As atividades de dinamicas de
grupo seguem um processo de entendimento para execugdo das mesmas. Primeiramente as
atividades sdo organizadas a partir de contedos especificos, ja que existe a preocupacdo em
relagdo & aquisicdo de conhecimentos tedricos, mobilizando atividades organizadas,
sistematizadas, com intencionalidades previstas. Os conteudos direcionam as acles
planejadas, com objetivos e operacionalizagdo previstos. Em seu planejamento a dindmica de
grupo, contempla a¢des de estudo (estudante) e a¢bes de ensino (docente) para que se alcance
desenvolvimento dos sujeitos em processos de formacdo. Na composi¢do de uma atividade de
estudo, trabalhamos com tarefas dialdgicas problematizadoras. Nesse contexto, o professor
planeja, de forma sistematizada, a organizacdo conceitual que sera trabalhada na dindmica de
grupo e problematiza o objeto de ensino-aprendizagem, levando os estudantes a
desenvolverem acOes e operagdes para a apropriacdo do conhecimento tedrico necessario a
sua formacao psicointelectual, configurando-se uma atividade de estudo desenvolvimental, ou
seja, gerando transformacgfes nos sujeitos atuantes desse processo. Esclarecendo que foram
utilizadas praticas de dinamicas de grupo nos cursos da area de salde e exatas. Resultados:
As atividades de dindmicas de grupo possibilitaram o desenvolvimento, na Educacéo
Superior, de acbes e operacdes pelos estudantes envolvendo conhecimentos, habilidades e
valores/atitudes dos futuros profissionais, de maneira direta com o mundo do trabalho.
Trazendo nelas agregadas saberes cognitivos, psicomotores e socioafetivos. Nesse sentido,
para que sejam desenvolvidas habilidades e competéncias que reflitam na atuacédo
profissional, tais competéncias devem trazer como condi¢do a possibilidade de os estudantes
alocarem esses saberes (cognitivos, psicomotores e socioafetivos) como recursos que 0s
permitam, por meio de andlises, sinteses, inferéncias, generalizacdes, analogias, associacdes e
transferéncias, se envolverem em acdes proprias de um contexto profissional especifico,
gerando um desempenho mais eficaz na préatica profissional. Pode-se perceber também que a
Dinamica de grupo favorece a expressdo espontanea, o que nos permite a observacdo de
atitudes com menor probabilidade de simulagdo. Em se tratando da Pedagogia o trabalho com
alunos tem um efeito positivo, as dindmicas estimulam a participacdo e desafiam muitas vezes
ndo soO o raciocinio mas também a exposicdo dos aspectos internos dos participantes. Podemos
dizer que este tipo de trabalho estimula a capacidade criadora, meche com a desenvoltura dos
participantes, melhora sua produtividade, mostra a possibilidade de transformacoes, estimula
o trabalho em equipe e pode melhorar as relagdes interpessoais e intrapessoais.

Rua Pastor Rubens Prado, 50, Mauricio de Nassau, Caruaru-PE, (81) 99122-3564
anabarreto@asces.edu.br; Av. Vera Cruz, 654, Sdo Francisco, Caruaru-PE, (81) 99833-7913,
l.aleixo@live.com.
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EDUCANDO A COMUNIDADE E MELHORANDO A QUALIDADE: RELATO DE
EXPERIENCIA DE EDUCACAO EM SAUDE

José Veridiano dos Santos *
Rebeca Larissa Nepomuceno Torres !
Givanilson da Silva Costa !
Maria Lara Costa Manso !
Cintia de Carvalho Silva !
Docentes do Centro Universitario Tabosa de Almeida-ASCES/UNITA, Caruaru/PE. -
Discentes do curso bacharelado em enfermagem do Centro Universitario Tabosa de Almeida-

Objetivo do trabalho: Relatar a importancia do uso das técnicas de ensino inovadoras como
a construcao de projetos para a formacédo do discente no curso de enfermagem. Trata-se de um
relato de experiéncia descritivo, referente a construcéo e execucdo de uma técnica de ensino
sobre o planejamento de educacdo em salde que foi implementado em uma comunidade. Foi
elaborado pelos discentes na Unidade Tematica Cinco (UT-05), do segundo médulo do curso
de bacharelado em enfermagem de uma instituicdo de ensino superior do Agreste de
Pernambuco. Principais resultados alcangados: Durante as aulas da UT-05 sobre vivéncias
comunitérias, foi utilizado a metodologia de ensino que consistia na construcdo de projetos a
fim de realizar um planejamento sobre educacdo em saude, o qual o principal objetivo seria a
conscientizacdo da populacdo sobre sua saude, em relacdo a fatores determinantes internos e
externos que podiam influenciar diretamente ou indiretamente o individuo dentro do seu
contexto de vida, tornando-o empoderado e, consequentemente, mudando sua realidade. Para
tanto, a técnica de ensino foi desenvolvida nas seguintes etapas: 1- Sondagem da comunidade
ou area adstrita, para avaliagdo inicial, através de uma visita técnica, a fim de resultar em um
diagndstico situacional sobre o potencial problema que estava afetando a salde. Sendo
fundamental a participacdo da populacdo permitindo assim, desenvolver acdes de saude mais
efetivas para a resolucdo destes problemas. 2- Elaboracdo do plano de agdo, que consiste na
construcdo de elementos do plano de ensino (finalidade, objetivos educacionais, contetudos de
aprendizagem, técnicas e recursos de ensino, técnicas e instrumentos de avaliagdo) os quais
necessitam obrigatoriamente da primeira etapa para que sua construcdo; 3-
Execugéo/implementacdo do plano de agdo na comunidade, o qual foi trabalhado a finalidade
dos educadores de acordo com o planejamento e 0s seus objetivos educacionais, que foram
divididos em gerais e especificos, fazendo o uso de materiais e recursos que despertam a
atencdo da comunidade; 4- Avaliacdo e reavaliacdo do plano de acdo, como forma de
observar se 0s objetivos propostos foram alcancados e caso haja a necessidade de elaborar um
novo plano de acdo ! 2. Nesta perspectiva, a metodologia aplicada permite que os graduandos
fagam o diagndstico da &rea, levem os resultados para sala de aula e comecem a elaborar o
planejamento baseado em a¢Oes voltadas para educacdo em saude da populagdo, através do
uso de tecnologias leves, visto que essas facilitam o entendimento da populagéo e estimula a
pratica a adocdo de habitos saudaveis para o alcance de uma melhor qualidade de vida.? Na
oportunidade, detém conhecimentos sobre as rotinas adotadas a assisténcia de saude em nivel
primario, quais estratégias podem ser empregadas para implementar a promocao de salde na
comunidade de forma singular e holistica. Sendo assim, a oportunidade da vivéncia
comunitaria contribuiu de forma impar para a construcdo dos desempenhos como forma de
promover salde para os individuos, o qual nos permitiu a possibilidade de entender as reais
necessidades da comunidade como futuros enfermeiros.
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EXAME CLINICO OBJETIVAMENTE ESTRUTURADO NO ENSINO DA
GRADUACAO EM ENFERMAGEM

Diego Augusto Lopes Oliveira
Mestre em Enfermagem. Docente do curso de graduagdo em Enfermagem (ASCES-UNITA).!
Maria Valéria Gorayeb de Carvalho

Mestre em Avaliacdo em salde. Coordenadora do curso de graduagdo em Enfermagem (ASCES-
UNITA).

Lidiane Marinho da Silva Barbosa
Mestre em Ciéncias da Satde. Docente do curso de graduacdo em Enfermagem (ASCES-UNITA).
Rosa Régia Sousa de Medeiros

Especialista em Auditoria de Sistemas de Saude. Docente do curso de graduacdo em Enfermagem
(ASCES-UNITA).

Cintia de Carvalho Silva
Mestre em Enfermagem. Docente do curso de graduacdo em Enfermagem (ASCES-UNITA).

Diante da crescente necessidade de potencializar e fortalecer o ensino de habilidades na
graduacdo de enfermagem no contexto da formacdo profissional, adotando medidas
assistenciais seguras e baseadas em evidencias cientificas reconhecidas, torna-se importante
reinventar abordagens tradicionais de ensino, onde devem ser associadas inovadoras formas
de avaliacdo, no intuito de verificar melhor o desempenho do estudante e possibilitar a
formacdo de profissionais qualificados para atuarem na préatica assistencial. Nesse sentido,
emerge crescentemente a necessidade de avaliagbes caracterizadas de objetividade,
padronizacdo, capacidade de testar as habilidades e prever o desempenho dos estudantes no
cenario clinico. O Exame Clinico Objetivamente Estruturado (OSCE, do inglés, Objective
Structured Clinical Examination) ¢ apontado como elemento fundamental na melhoria do
ensino-aprendizagem, tratando-se de uma ferramenta para mensuracdo de competéncias
clinicas com a adocdo de procedimentos padronizados. Além disso, resgata o conhecimento
prévio adquirido pelo estudante, ampliando as oportunidades de aprendizagem em um cenario
clinico. Onde um docente avaliador ¢ responsavel por observar as atitudes e habilidades
desenvolvidas pelos aprendizandos e registrar em um instrumento o que foi realizado ou n&o.
No final da avaliacdo da estacdo de aprendizagem, é oportunizado ao estudante um feedback
avaliativo, para que ele reconheca suas atitudes assertivas e equivocadas. Este estudo teve
como objetivo descrever o uso do método do Exame Clinico Objetivamente Estruturado no
ensino da graduagdo em enfermagem. Foi utilizada metodologia descritiva, no formato relato
de experiéncia com abordagem qualitativa, sendo esta desenvolvida através da vivéncia de
docentes do curso de graduacdo em enfermagem de um Centro Universitario do Agreste
Pernambucano. A experiéncia foi dada a partir da utilizagdo desta ferramenta para avaliacdo
de habilidades praticas em unidades educacionais relacionadas ao cuidado de enfermagem em
todos os ciclos vitais desenvolvidas nos niveis de atencao (basica, média e alta complexidade)
no Sistema Salde. O OSCE é utilizado no curso como padrédo para avaliacdo de habilidades
praticas desde o ano de 2015. O desenvolvimento deste método de avaliagdo se concretiza
com o empoderamento dos estudantes acerca das habilidades praticas em enfermagem,
possibilitando a insercdo de componentes do cotidiano na avaliacdo das aprendizagens.
Possibilita maior engajamento dos docentes e monitores no planejamento das atividades de
forma a desenvolver ambientes de simulacdo adaptadas a cada realidade vivenciada pelo
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estudante durante o curso. No referido curso os estudantes sdo submetidos ao método no
primeiro médulo da graduacao, referenciando a experiéncia como positiva e como promotora
do desenvolvimento de capacidades atitudinais para enfrentamento de situagcbes que
necessitem da tomada de decisdo sob tencionamento, de modo a desenvolver competéncias
em solucionar problemas que comprometam o bem estar do individuo, familia ou comunidade
e na percep¢do da sua atuacdo atraves da auto avaliacdo e ainda no fortalecimento das
medidas baseadas em pressupostos teoricos e de boas préaticas assistenciais. Torna-se efetiva a
utilizacdo deste metodo de avaliacdo por ser considerada padrdo ouro enquanto ferramenta
facilitadora da construcdo de habilidades, inovadora, que diferencia no modelo de ensino-
aprendizagem e corrobora para a formacao de um enfermeiro critico e reflexivo.

1 Avenida Portugal, n° 1290, Bloco 1, apto 502. Bairro universitario, Caruaru PE. Contato:
(81) 991012914.E-mail: diegooliveira@asces.edu.br .
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EXPERIENCIA SEMIPRESENCIAL NO CURSO DE ENFERMAGEM: UMA
METODOLOGIA DE ENSINO - APRENDIZAGEM EFICAZ.

Vanessa Juvino de Sousa !
Cintia de Carvalho Silva 2
Emanuelly Mayara de Lima Jeronimo 3
Natalia Alves Gomes Moraes *
Maria Eliane Barbosa de Araujo °
Docentes e Discentes do Centro Universitario Tabosa de Almeida — ASCES-
UNITA, Caruaru/PE.

OBJETIVO: Discorrer sobre 0 método de ensino semipresencial no curso de enfermagem
como forma de ensino aprendizagem eficaz na formag&o académica dos discentes do curso
de bacharelado, objetivando a implantacdo de metodologias educacionais diferenciadas.
METODOLOGIA: Trata-se de um relato de experiéncia, realizado mediante atividades
propostas no referencial tematico sobre seminario integrado de curso Il, referente a unidade
tematica vinte e quatro, pela matriz curricular do curso integrado de Bacharelado em
Enfermagem. RESULTADOS: O método de ensino semipresencial e as tecnologias digitais
provocam e estimulam o repensar, a construcdo e a reconstrucdo de diferentes concepgoes
acerca de tematicas. Elas possibilitam a retomada, em novos patamares, de modalidades
diferenciadas de ensino. A unidade tematica vinte e quatro, veio com uma proposta de ensino
semipresencial que é essencial para a formacdo académica dos discentes de enfermagem.
Assim, essa metodologia de ensino passa por quatro fases, onde a primeira é a aula presencial.
Nela ocorre a discussdo e problematizacdo de um Disparador de Aprendizagem (DA) no
grupo de tutoria. Neste momento, problematizamos sobre o DA e no decorrer do momento
surgem termos desconhecidos, problemas evidenciados, hipéteses diagndésticas e por fim as
perguntas norteadoras, que irdo dar norteamento para o estudo em uma plataforma virtual,
através do férum. No segundo momento, temos o foérum onde respondemos aos
guestionamentos do presencial em uma plataforma virtual, chamada de Moodle. Ela é um
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), recurso de ensino tecnoldgico que favorece e
complementa o ensino em sala de aula. Depois dessa fase, vivenciamos o terceiro momento,
onde realizamos o chat também no AVA. Nele levantamos a discusséo sobre as hipoteses que
foram construidas, além de outros questionamentos que surgiram durante 0s momentos
vivenciados. Debatemos as hipotese se elas estdo verdadeiras ou ndo, e isso s é possivel apos
embasamos através do que foi estudado referente a tematica nos momentos anteriores. Ao
final temos a quarta fase que é o portfélio, onde fazemos resumos sobre 0s momentos e o0 que
aprendemos, ha a avaliacdo pessoal sobre o que compreendemos sobre o disparador. Esse
novo mecanismo de aprendizagem permite que os discentes possam ser protagonista do seu
préprio estudo, pois o professor passa a ser apenas um mentor, auxiliando os alunos nas
davidas em que surgirem a partir do estudo repassado. E um critério de aprendizagem
essencial, pois instiga os estudantes a pesquisar e aprofundar os estudos acerca do sistema
aplicado.

Av. Portugal, Jardim dos Alecrins, n® 1330, apto 308. Bairro Universitario, Caruaru PE. Contato: (81)
99967-0669. E-mail: 2017206024 @app.asces.edu.br.
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FEIRA DE EMPREENDEDORISMO EM SAUDE COMO FERRAMENTA
METODOLOGICA DA ENFERMAGEM EM PRATICAS EMPREENDEDORAS: UM
RELATO DE EXPERIENCIA

Diego Augusto Lopes de Oliveira !
Givanilson da Silva Costa !
Jodo Augusto da Silva !
Maria Lara Costa Manso *
Marcos Matheus Missias da Silva !
1Docente do curso de Enfermagem no Centro Universitario Tabosa de Almeida-Asces/Unita,
Caruaru-PE.
23 45Djscentes do curso de bacharelado em Enfermagem no Centro Universitario Tabosa de
Almeida-Asces/Unita, Caruaru-PE.

Objetivo do trabalho: Descrever a experiéncia de docentes e discentes no desenvolvimento
de feira empreendedora no curso de graduacdo em Enfermagem. Metodologia: Trata-se de
um relato de experiéncia com abordagem qualitativa embasado na vivéncia de docentes e
discentes de um curso de graduacdo em enfermagem do agreste pernambucano no
planejamento e desenvolvimento de atividade integrada pratica para o ensino do referencial
tematico de empreendedorismo em enfermagem. Este referencial e vivenciado pelos
estudantes no 5° médulo do curso, que possui curriculo integrado, utilizando metodologias
ativas de forma a incentivar e orientar o estudante a implementar suas ideias de forma a abrir
empreendimentos e garantir maior autonomia em sua pratica profissional. As aulas sdo
pautadas em objetivos de construcdo das etapas gerais do plano de negdcio, tendo o0s
estudantes que demonstrar, ao final de cada encontro, as produgdes para contribui¢des dos
demais estudantes e docentes. A feira empreendedora e uma oportunidade, organizada pelos
discentes, de apresentar para a comunidade académica o produto das a¢6es discutidas em sala
de aula. Principais resultados alcancados: A construgcdo da feira € uma das propostas de
avaliacdo, que na oportunidade da apresentacdo da ementa, o professor regente exp6s a forma
metodoldgica de ensino e aprendizagem como meio de integralizar e concretizar o contetdo
repassado nos Referenciais Tematicos (Gerenciamento do Cuidado em Enfermagem,
Empreendedorismo em Enfermagem em Novas Tecnologias Gerenciais Educativas e
Assistenciais, e Pratica de Gerenciamento nos Servigos de Salde). Os discentes dividiram-se
em grupos, sendo estimulados a elaborar uma empresa de salde na perspectiva da atuagdo do
profissional de enfermagem como gerenciador do negdcio, respaldado pelos aspectos éticos e
legais, bem como humanisticos na prestacdo de servi¢o aos usuariost. O primeiro passo foi
dar identidade a empresa, definindo quais servicos seriam ofertados por ela, designar qual
seria sua praca de atuacdo e definir a missdo, visdo e valores do estabelecimento.
Posteriormente a essa etapa os alunos foram orientados a fazer a analise SWOT e definir as
perspectivas do BSC (balances scored card), como base no planejamento estratégico da
empresa, definir pontos para aplicar o ciclo PDCA e utilizar o 5W2H. As acdes de definicao
do processo de trabalho e a criagdo do Procedimento Operacional Padrdo (POP) séo outras
atividades desenvolvidas como forma de aplicar métodos de qualidade e cientificidade ao
empreendimento, sendo a descri¢do detalhada dos passos a serem seguidos para atendimento
dos requisitos e cumprimento do processo e a utilizacdo dos indicadores para garantir assim a
qualidade do servico prestado?. Depois de utilizar todas as ferramentas necessarias para a
composicdo do estabelecimento, foi realizada a feira empreendedora, com o objetivo de que
os alunos oferta-sem seus servicos com o intuito de venda, como base para avaliacdo dos
professores. A utilizacdo desse método de ensino além de permitir ao aluno o conhecimento
de como construir uma empresa, por meio de etapas que devem ser operacionalizadas, diante
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do que foi visto nos referenciais tematicos da UT, contribui para formagdo de um profissional
empreendedor, elaborador de condicbes de trabalho criativas, autbnomas e voltadas a
resolubilidade de problemas sociais. 3

! Docente do curso de bacharelado em Enfermagem do Centro Universitario Tabosa de Almeida -
Asces/Unita. Telefone: 81 9101-2914. E-mail: diegooliveira@asces.edu.br

! Discente do curso de bacharelado em Enfermagem no Centro Universitario Tabosa de Almeida-
Asces/Unita. Telefone: 81 9464-6105. E-mail: 2017106132@app.asces.edu.br

! Discente do curso de bacharelado em Enfermagem no Centro Universitario Tabosa de Almeida-
Asces/Unita. Telefone: 81 7331-8061. E-mail: 2017206050@app.asces.edu.br

! Discente do curso de bacharelado em Enfermagem no Centro Universitario Tabosa de Almeida-
Asces/Unita. Telefone: 87 9127-6753. E-mail: 2017106006 @app.asces.edu.br

! Discente do curso de bacharelado em Enfermagem no Centro Universitario Tabosa de
Almeida-Asces/Unita. Telefone: 81 9691-7018. E-mail: 2017206031 @app.asces.edu.br
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GERENCIAMENTO DE SERVICOS BASICOS DE SAUDE: A VIVENCIA DO
TERRITORIO NA CONSTRUCAO DAS HABILIDADES INDIVIDUAIS E
COLETIVAS

Michel Gomes de Melo
Maria Valéria Gorayeb de Carvalho
Natalia Alves Gomes Moraes

Docentes e Discente do Centro Universitario Tabosa de Almeida — ASCES-UNITA,
Caruaru/PE

INTRODUGCAO: Os servicos plblicos de satde caracterizam-se como espacos destinados a
oferta de assisténcia pautada no cuidado ao individuo e sua coletividade dentro de um sistema
de acesso livre denominado de SUS. E neste contexto de reforma administrativa e atencio
qualificada aos utentes, que a geréncia de servicos basicos de salde faz-se pertinente,
contribuindo para a implementacdo de um sistema regionalizado, hierarquizado e
participativo. Reafirmando o SUS como uma politica de estado, como ponto de partida para
atendimento das necessidades da populacdo e fortalecimento da APS. OBJETIVO: Discorrer
sobre a vivéncia do territério na construcdo das habilidades individuais e coletivas dos
discentes de enfermagem no que tange o gerenciamento dos servicos basicos de salde.
METODOLOGIA: Trata-se de um estudo do tipo relato de experiéncia, realizado mediante
as atividades propostas pela matriz curricular do Curso de Bacharelado em Enfermagem de
um Centro Universitario do interior de Pernambuco, durante a passagem na unidade
educacional sobre Gerenciamento de Servicos Basicos de Saude. Para construcdo da
experiéncia aqui relatada, fez-se necessario o uso de metodologia ativa para aquisicdo de
conhecimento e aprimoramento das competéncias. Utilizou-se a metodologia ativa Deeper
Learning, que na linguagem brasileira define-se como Aprendizagem Profunda, onde sua base
consiste em quatro passos: Learn (Aprender), Do (Fazer), Apply (Aplicar) e Show
(Mostrar/Expor). Cujo objetivo é motivar e desafiar os estudantes a unir a teoria com a
pratica. RESULTADOS: Para concretizacdo dos saberes, os discentes aprenderam em sala de
aula toda teoria que norteia as questdes de gerenciamento de servi¢os basicos de saulde,
fazendo-se entender a efetividade das politicas publicas e sua importancia no ambito do
Sistema Unico de Satde (SUS), bem como a construcdo de uma Atencdo Primaria a Satde
sob a dtica dos principios de gestdo e organizacdo para melhor assisténcia aos usuarios. Desta
maneira, destinou-se quatro ruas da cidade de Caruaru-PE para cada subgrupo de estudantes,
para que 0s mesmos pudessem vivenciar o territorio vivo, como forma de aprendizado e
disseminacdo de conhecimento. Para que fosse feito o cadastramento das familias em uma
nova plataforma do SUS, chamada E-Sus, que visa facilitar e contribuir na organizacdo e
avaliacdo da efetividade dos servicos de salde. A vivéncia do territério permitiu aos discentes
mesclar a teoria com a pratica, fazendo-se entender a importancia do contato humano com a
coletividade para a oferta da assisténcia holistica e equanime, favorecendo a construgdo de
habilidades individuais e coletivas de discentes enquanto futuros profissionais do cuidado.
CONCLUSAO: Através das atividades desenvolvidas e do contato “vivo” com a populagdo
estudada, percebe-se a importancia das metodologias ativas como facilitadoras do processo de
ensino-aprendizagem em todos 0s niveis de conhecimento, proporcionando o protagonismo
do aprendizando em sua prépria trajetoria.

! Rua Rodrigues de Abreu, n° 363, apto 202. Bairro Mauricio de Nassau, Caruaru PE. Contato: (81)
99124-6462. E-mail: valeriagorayeb@asces.edu.br.
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METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO SUPERIOR: TBL, SHOW DA FARMACIA
E PLICKERS.

Anallcia Guedes Silveira Cabral
Doutora em Produtos Naturais e Sintéticos Bioativos
Carlos Eduardo Miranda de Sousa

Doutor em Ciéncias Farmacéuticas, Docentes do Centro Universitario Tabosa de Almeida
(ASCES-UNITA)

As chamadas metodologias ativas de aprendizagem surgiram como forma de suprir essa
demanda crescente pela efetividade do processo ensino-aprendizagem. Sua implementagéo
em cursos de graduacdo implica no enfrentamento de multiplos desafios, desde os estruturais,
organizacionais, académicos, e de concepgdes pedagogicas dos professores e alunos. Neste
contexto, o ensino hibrido combina atividades com e sem o uso de tecnologia, possibilitando
que o aluno estude sozinho, com o apoio da internet, e em sala de aula, seja em grupo ou com
o professor. Dessa forma, o0 ensino hibrido abre um espaco para o pensamento critico, afinal
o0s estudantes tém a oportunidade de compreender os assuntos de maneira mais aprofundada.
O objetivo desse trabalho é relatar experiéncias de implementacdo de metodologias ativas,
desenvolvida a partir do ensino hibrido, por parte de docentes do curso de Farmécia do Centro
Universitario Tabosa de Almeida-PE. Trata-se de relatos de experiéncias, descritivos e
reflexivos, referente as atividades desenvolvidas nas disciplinas de Biofarmécia, Quimica
Farmacéutica | e Farmacotécnica, ministradas no sexto periodo do curso. As atividades
propostas foram divididas em diferentes momentos, nos quais os dois docentes das disciplinas
entravam juntos em sala de aula e explicavam o que seria realizado. Foi trabalhada em sala de
aula, a aprendizagem baseada em equipes (TBL), assim como também, jogos: Show da
Farmécia (mimetizando o Show do Milhdo) e Plickers. Todas as atividades quereriam um
estudo prévio por parte dos alunos, e tinham um carécter também de revisdo dos assuntos
antes das principais avaliacdes do semestre. No TBL os alunos passam por teste individual de
garantia de aprendizagem (teste curto, basico, multipla escolha de acordo com o material
preparado). Posteriormente, ocorre o teste em equipe, no qual os alunos devem discutir as
questBes e responder novamente, 0 mesmo teste, ap0s consenso sobre as respostas da equipe.
No Show da Farméacia os alunos séo estimulados a responderem perguntas curtas em poucos
minutos para conseguirem alcangar o “milhdo”, podendo pedir ajuda aos monitores. J& o
Plickers é uma ferramenta disponivel na versao web e aplicativo para dispositivos méveis, de
administracdo de testes rapidos, que permite o professor escanear as respostas através do
reconhecimento dos cartdes respostas pela cdmera do celular, permitindo conhecer em tempo
real o nivel da turma quanto ao entendimento de conceitos e temas abordados nas aulas. Os
resultados foram bastante exitosos, visto que o0s alunos mostraram-se interessados e
empolgados durante todas as atividades. Além disso, foi possivel trazer o contetdo técnico-
cientifico abordado ao longo das aulas de forma interdisciplinar e de maneira atrativa para 0s
discentes. O crescimento rapido de conhecimentos e informacBes exige profissionais com
capacidade de aprender rapidamente novas habilidades e estratégias que Ihes tornem possiveis
aprender novos conhecimentos e formas de acessa-los. Portanto, é perceptivel que tais
métodos ajudam a melhorar a qualidade do ensino, incentivando a construir de forma criativa
o desenvolvimento do aluno e assim formando profissionais além do conhecimento técnico-
cientifico.

analuciaguedes@asces.edu.br
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MOSTRA-ME E EU LEMBRO-ME; ENVOLVE-ME E EU COMPREENDO: A
DRAMATIZACAO COMO POSSIBILIDADE METODOLOGICA NO ENSINO
SUPERIOR

Ana Maria Sa Barreto Maciel

Bacharel e Licenciada em Psicologia, Mestre em Psicologia Clinica, Especialista em Psicologia
Hospitalar e Satde Publica. ASCES/UNITA, SASSEPE/Secretaria de Saude de PE

José Leandro Aleixo

Psicélogo Clinico e Social, Referéncia Técnica do Servi¢o Residencial Terapéutico. Secretaria
Municipal de Satde de Caruaru/PE.

Obetivo(s):Este trabalho visa relatar experiéncias do uso da dramatizagdo, enquanto préatica
pedagdgica, transcorridas no Ensino Superior dos Cursos de Enfermagem e Engenharia de
Producdo. Tendo como finalidade fazer com que a teoria se tornasse viva e real por meio da
pratica.Metodologia:Estudo descritivo do tipo relato de experiéncia vivenciado a partir de
situacbes dramatizadas em sala de aula pelos alunos do VII° Modulo do curso de
Enfermagem, buscando simular situacdes de uma Assisténcia humanizada em Pediatria; e por
alunos do 10° periodo de Engenharia de Producdo, trabalhando circunstancias draméticas para
mediar conflitos relacionais e abordagens de comunicacdo nao violenta. Atividades realizadas
em sala de aula no més de outubro de 2019. Os alunos previamente foram estimulados a
combinar o desenrolar da acdo geral e particular de cada um, distribuir os papéis de cada
personagem, definir a encenacéo, didlogos, localizacdes, desenvolverem o cenario, o enredo e
as cenas. ApOs apresentacdo existia a troca das experiéncias, havendo a selecdo dos fatos
importantes, correlacbes com os assuntos estudados, valores em causa, antecipacdo dos
acontecimentos e formulacdo de novas possibilidades de atuacdo/comportamentos.
Resultados:As experiéncias demonstraram que a atividade dramética na formacdo é um
excelente método educacional, em varios aspectos, esta constatacdo foi evidenciada através da
observacao participativa e relatos dos discentes. Na vivéncia relacional, pode-se perceber que
aperfeicoou o estreitamento nos relacionamentos e o contato grupal, onde cada integrante da
acdo dramaética se envolvia com a continuidade da cena, impactando na rede de relacdes.
Somado a esta evidencia alunos que antes eram calados, tiveram voz, promovendo
descobertas e demonstrando suas capacidades. No processo de ensino aprendizagem,
possibilitou o aprimoramento conceitual pratico, visto que a simulacdo € uma aproximacao
com a experiéncia na vida real, e consequentemente, o saber para fazer precisa estar presente.
Na condicdo existencial, alunos venceram seus bloqueios, melhorando sua comunicacao,
sentindo livre e satisfeito com seu desempenho nas situagfes. Essas experiéncias permitiram
uma relacdo dialégica com o outro, consigo mesmo e com o mundo. Tendo em vista que a
formacdo ndo sO deve preparar a pessoa na sua dimensao cognitiva, mas também, humana.
Para viverem e conviverem em um mundo complexo, onde as diversidades se fazem
presentes. Entdo, entende-se e compreende-se que 0 processo educativo € base para a
formagéo e desenvolvimento dos sujeitos em sociedade, criando pessoas capazes de fazer
coisas novas e nao simplesmente repetir o que outras gerac6es fizeram. Por isso: MOSTRA-
ME E EU LEMBRO-ME; ENVOLVE-ME E EU COMPREENDO.

Rua Pastor Rubens Prado, 50, Mauricio de Nassau, Caruaru-PE, (81) 99122-3564
anabarreto@asces.edu.br; Av. Vera Cruz, 654, Sdo Francisco, Caruaru-PE, (81) 99833-7913,
l.aleixo@live.com.
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PROJETO DE EXTENSAO “ART”: RELATO DE EXPERIENCIA

Renata Lucia Cruz Cabral de Oliveira
Centro Universitario Dr.Tabosa de Almeida ASCES UNITA (renatacabral @asces.edu.br),
Angéllica Falcdo Leite
Centro Universitario Dr.Tabosa de Almeida ASCES UNITA (angellicafalcao@asces.edu.br)

O Tratamento Restaurador Atraumatico (ART) é considerado uma alternativa de tratamento
da cérie dentéria, sendo utilizado inicialmente, em meados dos anos 80, tendo sido idealizado
para o atendimento de populacdes de areas carentes, desprovidas de infra-estrutura para a
realizacdo do tratamento odontoldgico convencional. Sendo assim, o Projeto ART tem como
proposta um contexto educacional baseado em metodologias ativas, aproximando o aluno da
realidade social e de vida das pessoas, ajudando-os a observar, pensar, refletir, entender e
procurar por meio de uma abordagem preventiva e curativa modificar a condi¢cdo de salde
bucal de criangas em fase escolar. Este trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia do
Projeto de Extensdo “ART?”, realizado com criangas de escolas publicas e particulares, que ¢
incluido como atividade complementar do curso de Odontologia do Centro Universitario
Dr.Tabosa de Almeida Asces-Unita. O presente projeto possibilita o desenvolvimento de
atividades educativo-preventivas e curativas, contribui na formacdo do discente,
aproximando-o da realidade de vida e de satde das criancgas, procurando por meio de acfes de
educacdo em salde e restauragdes pela técnica do ART, modificar a realidade de satde bucal
encontrada. Atuando em um contexto baseado em metodologias ativas de aprendizagem, com
o desenvolvimento de a¢des de prevencao e de promogdo de saude bucal. Os integrantes do
projeto realizam diversas atividades como: dramatizacéo, elaborando pecas teatrais, utilizando
o ludico e confeccionando fantoches com material de facil acesso (emborrachado, papeléo);
além de, album seriado e realizacdo de oficinas com pais e ou responsavel orientando a
confecgdo de porta-escovas alternativos ¢ de obtengao da “escova ecologica” e do jua como
meio alternativo para comunidades carentes. Aproximando o aluno a realidade social das
criancas, ajuda-o a pensar, refletir, intervir, modificando a condicdo de salde encontrada. No
Projeto o aluno vivencia situa¢Ges sociais, culturais e de salde de diversas comunidades as
quais as criancas se encontram inseridas e sdo estimulados a realizar atividades educativas, de
prevencado e/ou curativa com a finalidade de mudar a realidade de sade encontrada. O projeto
em consonadncia com as Diretrizes Curriculares Nacionais. Neste contexto, destaca-se a
importancia desse Projeto que atua ha 11 anos na Instituicdo Asces Unita, tendo assistido
aproximadamente 7.000 criancas e que vem contribuindo na melhoria da condicdo de saude
bucal e consequentemente geral das criangas, realizando diversas agdes que envolvem:
palestra sobre orientacdo de higiene bucal, distribuicdo de escovas dentais, escovacgdes
dentérias supervisionadas, exames com finalidade de diagndstico, restaurac@es pela técnica do
ART — Tratamento Restaurador Atraumatico. O Projeto estimulou a melhoria das relacdes
Universidade e Comunidade, baseando suas a¢des em 4 pilares da educacdo contemporanea,
segundo o “Relatorio Delors”: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e
aprender a ser. Esse aprendizado participativo e cooperativo baseado na diversidade de
cenarios e contextos, procurando desenvolver metodologias ativas de aprendizagem, prepara o
aluno para o trabalho em equipe e reforca o aspecto humanista nas relacdes que acabam se
disseminando no seio da comunidade discente.

renatacabral@asces.edu.br
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SALA DE AULA INVERTIDA: UM RELATO DE CONSTRUCAO DO PROJETO DE
TCC

Vanessa Juvino de Sousa !
Janaina Pereira de Melo Macedo 2
Tainara Joana Alves de Souza 2
Tiely Cristine da Silva Almeida 2
'Docente do Curso de Enfermagem e Pesquisadora do Instituto de Estudos Avancados
do Centro Universitario Tabosa de Almeida, Caruaru/PE
2Discentes de Enfermagem do Centro Universitario Tabosa de Almeida, Caruaru/PE

Objetivos do trabalho: Descrever as vivéncias dos discentes, sobre a Unidade Temaética
(UT) 17, que tem como intuito a elaboracdo de um projeto de Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC), utilizando sala de aula invertida como instrumento de metodologia.
Metodologia: Trata-se de um relato de experiéncia observacional, referente a vivéncia de sala
de aula invertida, na UT17- Bases para a pratica do trabalho de pesquisa Il, no 5° médulo do
curso de enfermagem. Os estudantes da graduacdo em Enfermagem vivenciam os conteidos
de Metodologia Cientifica em dois momentos, no primeiro momento eles tém acesso a todo o
conteldo no Médulo 4 na UT11 - Bases para a préatica do trabalho de pesquisa I, ja na UT17
eles vivenciam a prética da construcdo do TCC acompanhado diretamente pela docente e 0
orientador. Resultados alcancados: A sala de aula invertida como metodologia ativa
proporciona uma inversdo de papéis entre o professor e aluno, onde instiga os alunos a
buscarem e demonstrarem conhecimento, esse modelo coloca, de fato, os estudantes como
protagonistas e o discente tem papel de absorver as informacdes agora com este método de
ensino ganha metas e responsabilidades no processo de construcdo de conhecimento. Assim, 0
método de sala de aula invertida, vivenciado na UT17, foi aplicado aos discentes da seguinte
maneira: no primeiro momento foram formados trios para o desenvolvimento de trabalho, a
docente apresentou um plano de ensino e cronograma para guiar como seria 0
desenvolvimento da UT, os encontros aconteciam semanalmente onde eram estabelecidas
metas e na aula seguinte seria avaliada e também esclarecido davidas. Essas metas deveriam
seguir com base no Manual para elaboracdo do projeto da ASCES/UNITA e a cada semana 0s
trios se organizavam e traziam sua producdo. Durante a UT e em momentos que ocorriam de
acordo com os horérios estabelecidos pelos docentes, havia também o0s encontros com 0s
orientadores para que estes pudessem nortear o trabalho dos orientandos. Ap6s uma vivéncia
intensa de construcbes e reconstrucdes sequenciadas em 6 semanas letivas, os discentes
puderam concluir a primeira versdo do projeto de pesquisa destinado ao TCC. No ultimo dia
foi vivenciado a apresentacdo de todos os projetos e foram sorteados estudantes da mesma
turma para compor uma banca examinadora, desta forma foi possibilitado a experiéncia em:
construir o projeto de TCC, apresentacdo e defesa do projeto de TCC, avaliar um projeto de
TCC da turma. Assim, a experiéncia vivenciada pelos alunos do modelo de ensino da sala de
aula invertida potencializa e contribuiu para que o aluno desenvolva e construa a primeira
etapa de projeto de pesquisa, o TCC, no seu proprio ritmo, e possibilita o auxilio e
acompanhamento do professor orientador durante toda construcdo do projeto, aprendendo na
pratica e sendo protagonista da sua aprendizagem.

Contatos: vanessasousa@asces.edu.br
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SEMINARIO CULTURAL COMO INSTRUMENTO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
DE FARMACOLOGIA NO CURSO BACHARELADO EM ENFERMAGEM

Rebeca Rayanne Silva !
Carla Sandyele Tavares Galvio de Pontes !
Daniela Barbosa de Lima Nascimento !

Maria Valéria Gorayeb de Carvalho *

Michel Gomes de Melo !
123 Discentes do curso bacharelado em Enfermagem do Centro Universitario Tabosa de
Almeida- Asces/Unita, Caruaru/PE.
45 Docentes do Centro Universitario Tabosa de Almeida- Asces-Unita, Caruaru/PE.

Objetivo do trabalho: Descrever a experiéncia da utilizacdo de um seminério cultural como
facilitador de ensino aprendizagem de farmacologia a alunos do curso de Bacharelado em
Enfermagem de uma instituicdo de ensino superior. Metodologia: Refere-se a um relato de
experiéncia descritivo, relacionado a construcdo e apresentacdo de um seminario cultural
denominado “Farmacoshow”, que vem sendo realizado semestralmente na Unidade Tematica
(UT) oito, no referencial tematico de farmacologia e terapéutica I, por discentes do terceiro
mdodulo do curso de enfermagem. Principais resultados alcancados: O seminario cultural foi
proposto como um dos requisitos avaliativos na disciplina, o qual procura abordar de forma
ludica os conteudos de farmacologia, por meio de apresentacfes culturais, tais como: teatro,
musical, parodias, cordel e dancas. Foi estabelecido que todos os alunos deveriam se reunir e
participar ativamente da construcdo do evento, desde a organizacdo até a apresentacdo do
mesmo, que seria apresentado aos docentes e discentes de qualquer area e instituicdo. Os
graduandos se organizaram em grupos para elaborar as categorias que seriam apresentadas, de
forma que os conteldos ndo se repetissem, para que todos fossem contemplados. As turmas
que realizam o Farmacoshow definem uma tematica para 0 mesmo, como por exemplo contos
famosos, ou festas populares como o carnaval. A utilizagdo desta metodologia ativa de caréater
dialdgico e interativo, é umas das diversas metodologias de ensino coletivo, que tem como
estratégia a interacdo, o dialogo e parceria dos discentes, com énfase na permuta de
conhecimentos e a discussdo com o intuito de atingir diversos niveis cognitivost. Além de
colaborar para o protagonismo e motivagdo do aluno, construindo assim conhecimento acerca
do processo de ensino aprendizagem e sua concepcao como agente transformador ao invés de
um sujeito passivo e que esta a espera das informacgdes. Os académicos desenvolvem mais
autonomia para tomada de decisGes em busca do conhecimento e identificam a importancia de
assumir uma responsabilidade individual e/ou coletiva2. Este recurso educacional possibilita
também a ampliacdo da aprendizagem e da construcdo de saberes através de um senso critico
e reflexivo, desta forma, os graduandos absorvem o0s assuntos propostos de maneira mais
simples e compreensivel. Ademais, ultrapassa os limites da transmissdo de conhecimentos
puramente técnica, agregando valor e ensino de qualidade para os futuros profissionais de
enfermagems.

E-mail: michelmelo@asces.edu.br
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USO DE APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMA (ABP) NA DISCIPLINA DE
VIVENCIAS INTEGRADAS | DO PRIMEIRO PERIODO DO CURSO DE
BIOMEDICINA DA ASCES UNITA: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Tamara De Carli da Costa Lima
Dra., Centro Universitario Tabosa de Almeida - Asces Unita
Walkyria Almeida Santana
Msc., Centro Universitario Tabosa de Almeida - Asces Unita

Objetivo: Este trabalho teve por objetivo relatar a experiéncia vivida pelos professores e
alunos durante a disciplina de Vivéncias Integradas | do primeiro periodo do curso de
Biomedicina da Asces Unita. Disciplina que tem por objetivo trabalhar de forma integrada os
conhecimentos abordados nas disciplinas do periodo. Metodologia: Na disciplina de
Vivéncias Integradas | do Curso de Biomedicina foi utilizada a metodologia ativa de
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP). Foram realizados ciclos de trabalho sempre
tendo como inicio a proposicdo de uma nova situacdo problema. Essas situacdes foram
elaboradas a partir da integracdo dos contetdos das disciplinas do periodo corrente. Em um
primeiro momento era apresentada aos alunos uma situacdo problema e a partir desta situacao,
ocorria uma tempestade de ideias na qual os alunos expunham seus conhecimentos prévios
sobre o tema proposto. Logo apds a exposicdo dos conhecimentos prévios, a partir do tema
central, os alunos formularam as questfes de aprendizagem de forma que estas atendessem
aos objetivos de aprendizagem anteriormente formulados pelos tutores. Em um segundo
momento, de forma individual, os alunos respondiam as questdes de aprendizagem e
formularam uma sintese. Em um terceiro momento retornavam para finalizar o altimo
encontro presencial para socializa¢do e discussdo das sinteses. Apos exposicdo e discussdo,
um aluno, anteriormente escolhido pela turma como relator, efetuava a sintese coletiva que
era disponibilizada na plataforma online Moodle. Ao final de cada ciclo da ABP eram feitas
avaliacdes da metodologia e autoavaliacbes pelos dos alunos e professores. No final de cada
uma das duas unidades foi realizada uma avaliacdo integrada envolvendo as disciplinas do
periodo. Principais resultados alcancados: O envolvimento dos alunos no decorrer do
semestre foi notdrio e no final da disciplina foi relatado véarias vantagens da utilizacdo da ABP
como: um maior envolvimento e comprometimento com a disciplina, desenvolvimento da
capacidade de trabalho em equipe (interacdo, aluno-aluno e aluno-professor), multiplicidades
de visBes sobre as tematicas, incentivo a pesquisa, estimulo ao raciocinio critico reflexivo,
maior contato com a pratica profissional, aumento das habilidades de comunicacdo, maior
capacidade de resolucdo de conflitos, importancia do trabalho interdisciplinar e
interprofissional. Conclui-se que, nessa perspectiva, a proposta pedagogica que fundamenta a
disciplina de Vivéncias Integradas | sugere a busca de uma articulagdo dinamica entre a
atuacdo profissional e o ensino, a préatica e a teoria, deixando de centrar o conhecimento nas
disciplinas e passando a valorizar os processos ou fendmenos mais importantes para a
formagéo do profissional.

Av. Portugal, 584, Bairro Universitario- Caruaru — PE
Telefones de contato: (81) 991873283, (81) 991223084
e-mail: tamaralima@asces.edu.br, walkyriasantana@asces.edu.br
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USO DE METODOLOGIAS ATIVAS NA DISCIPLINA DE VIVENCIAS
INTEGRADAS |1 DO SEGUNDO PERIODO DO CURSO DE BIOMEDICINA DA
ASCES UNITA: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Tamara De Carli da Costa Lima
Dra., Centro Universitario Tabosa de Almeida - Asces Unita
Bruna Rios Larrazabal
Msc. Centro Universitario Tabosa de Almeida - Asces Unita

Objetivo: O objetivo deste trabalho foi realizar um relato de experiéncia do uso de
metodologias ativas na disciplina de Vivéncias integradas 11 do segundo periodo do curso de
Biomedicina da Asces Unita. As disciplinas Vivéncias Integradas estdo sendo implantadas em
todos os periodos do curso de Bacharelado em Biomedicina do Centro Universitario Tabosa
de Almeida em busca de contemplar uma compreensdo mais global do conhecimento e de
promover maiores parcelas de interdisciplinaridade na sua construgdo. Visam trabalhar a
integralizacdo de forma horizontal (contetdos das disciplinas do periodo corrente) e vertical
(com os contetidos do periodo anterior/es). Metodologia: A disciplina Vivéncias Integradas
Il vem fazendo uso de metodologias ativas, tais como a aprendizagem baseada em
problemas (ABP) e estudos de casos clinicos. Também séo realizadas visitas técnicas em
unidades basicas de salde. Durante a disciplina sdo realizados ciclos de trabalho sempre
tendo como inicio a proposi¢cdo de um novo problema ou caso clinico. O problema/caso
clinico é discutido em conjunto e cada aluno é incentivado a relatar seu entendimento e
interpretacdo da tematica abordada. forma que todos possam contribuir com a construgdo dos
objetivos de aprendizagem. Em um segundo momento, de forma individual, os alunos
formulam uma sintese com as respostas dos objetivos de aprendizagem. As sinteses eram
entdo depositadas na plataforma online Moodle. Ao final de cada ciclo eram feitas
autoavaliacGes por parte dos alunos e no final de cada uma das duas unidades foi empregada
uma avaliacéo integrada com os contetdos do semestre em formato semelhante ao das aulas.
Principais resultados alcangcados: A implementacdo desta disciplina na nova grade do curso
tem permitido a formacdo de profissionais com desempenho de uma pratica mais
comprometida com as necessidades de salde da populacdo. Demonstrando, em seu exercicio,
maior autonomia, iniciativa, ética, raciocinio investigativo, criatividade, maior capacidade de
resolucdo de problemas e melhor engajamento no trabalho em equipe interdisciplinar e
multiprofissional, valorizando, acima de tudo, o ser humano e a profissdo. Podemos concluir
gue o uso das metodologias ativas foi de grande importancia para a proposta da disciplina de
vivéncias integradas pois foi possivel abordar os assuntos do periodo de maneira integrada e o
ganho de contetdo por parte do aluno foi muito satisfatoria.

Av. Portugal, 584, Bairro Universitario- Caruaru — PE
Telefones de contato: (81) 991873283, (81) 997912495
e-mail: tamaralima@asces.edu.br, brunarios@asces.edu.br
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USO DO JURI SIMULADO COMO FERRAMENTA DE METODOLOGIA ATIVA
DIDATICO-PEDAGOGICA NO CURSO DE GRADUACAO EM ENFERMAGEM

Rayssa Gysele Teixeira da Silva !
Edla Maria da Silva *
Vinicius Gabriel Costa Franca !
Eline Ferreira Mendonca 2
1Discentes do Curso de Enfermagem da ASCES UNITA. 2 Docente de Enfermagem da
ASCES UNITA

OBJETIVO: Descrever a experiéncia do método de juri simulado como prética pedagogica
vivenciada no 1V modulo do curso de Graduagdo em Enfermagem, de uma instituicdo de
ensino superior do Agreste Pernambucano, durante uma unidade educacional que aborda o
gerenciamento de servicos basicos em saude. METODOLOGIA: o juri simulado consiste em
uma metodologia ativa didatico-pedagdgica multidisciplinar em que se simula um tribunal
judiciario no qual os participantes assumem funcGes previamente estabelecidas,
oportunizando arguicdo favoravel, ou ndo, a uma determinada situacdo. Considerando a
especificidade da unidade educacional em que se faz uso da metodologia em questdo, o
desenvolvimento se d& tradicionalmente da seguinte maneira: no primeiro momento a turma é
fragmentada em grupos, e todos recebem as orientacdes sobre 0 método, ficando cientes que a
cada aula um grupo simulara uma sessdo de juri, havendo dentro de cada grupo a divisdo dos
papéis de acusacdo e defesa, bem como um réu. Esse réu é, na verdade, a personificacdo de
uma das tematicas constituidas como contetdo programaético no plano de ensino, a exemplo
de politicas publicas e programas de saude, legislacdo e territorializacdo. O docente-
facilitador assume o papel de mediador/juiz, dirige e coordena o andamento do jari. A cada
sessdo, acontece um sorteio entre os estudantes que nao haviam sido previamente definidos
enguanto acusacao ou defesa para aquele momento, esse sorteio determina a composi¢do do
juri popular daquela sessdo, isto &, ficam atentos para os argumentos levantados pela defesa e
pela acusacgdo, para que, com base nestes, ao final, deliberem a sentenca pela condenacéo ou
absolvicao do réu. Sistematicamente o docente na condi¢do de juiz da por aberta a plenaria.
Com o auxilio dos monitores que ja vivenciaram o método, inicia-se a sessdo pela fala da
defesa do réu, com tempo cronometrado de 10 minutos. Seguindo-se a esse momento a
acusacdo tem o mesmo tempo para prelecdo. Posteriormente, acontece a réplica de 8 minutos
e a tréplica de 5 minutos, para ambos os grupos. Encerrada esta etapa de arguicdes, 0 juiz
determina um intervalo, todos se retiram de sala ficando apenas ele e os monitores para
mediacgdo do juri popular. Uma vez sozinhos em sala, os estudantes na condicéo de juristas,
discutem coletivamente, chegando a uma sentenca que serd revelada no Gltimo momento.
Todos retornam a sessdo, e a palavra € sancionada ao juri popular, que se posicionam
individualmente e ao final apresentam o veredito final a plenaria. RESULTADOS
ALCANCADOS: O wuso do jari simulado possibilita a concretizacdo de diversas
competéncias, como: habilidades argumentativas, tomada de decisdo, julgamento, defesa de
ideias, sustentacdo oral e controle emocional. Alem disso, a preparagdo para 0 momento da
sessdao mobiliza envolvimento coletivo, autonomia na busca por evidéncias,
autoaprendizagem e reflexdo teorica. Contribuindo, portanto, de forma significativa na
formagéo de profissionais de enfermagem capazes de gerenciar servicos a partir da tomada de
decises e deliberacdes consistentes, uma vez que séo estimulados, pela ferramenta do jari, a
refletir e construir suas competéncias.

Avenida Portugal 1330 — Caruaru PE (87)99640-2598 — 2017106148@app.asces.edu.br
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USO DO LUDICO COMO FERRAMENTA INOVADORA NA GRADUACAO DE
ENFERMAGEM: RELATO DE EXPERIENCIA

Nayale Lucinda Andrade Albuquerque !
Wellingta Larissa Ribeiro Dias 2
Lucyla Liberato Silva 2
Ana Valéria Fonseca da Silva Cavalcanti 2
Bruna Lais Lyra da Costa 2
Docente Centro Universitario Tabosa de Almeida Discente de Enfermagem do Centro Universitario
Tabosa de Almeida

Objetivo: Compartilhar a experiéncia do uso do ludico como ferramenta inovadora na
graduacdo de Enfermagem. Metodologia: Trata-se de um relato de experiéncia a partir da
vivéncia na Unidade Tematica 15 (UT-15), onde desenvolveu-se estudos acerca de praticas
avancadas em Ginecologia e Obstetricia. E uma unidade optativa, vinculada ao curriculo
integrado do curso de Bacharelado em Enfermagem de uma instituicdo de ensino do interior
de Pernambuco. Resultados: de uma forma ladica foi desenvolvida uma simulacdo de um
nascimento, a fim de propiciar aos estudantes uma maior percepgdo sobre o nascer,
consequentemente, auxiliando a refletir sobre o significado real do parto humanizado, com
um olhar sobre as sensacdes maternas e do feto. Dois estudantes voluntariamente se
disponibilizaram para vivenciar o nascimento e, neste momento, se retiraram da sala e nao foi
repassada nenhuma informacdo sobre o que iria acontecer com eles. Ap6s a saida dos
estudantes, foi explicado que o processo ocorreria de duas formas: o primeiro estudante
nasceria de um parto normal com intervencdes desnecessarias, com a utilizacdo de violéncias
obstétricas; com o segundo estudante, seria estimulado o parto em um contexto humanizado,
respeitando o tempo e singularidade da mulher, oferecendo-lhe massagens, mantendo a luz
ambiente, masica baixa, voz suave, passando um maior conforto e seguranca. Portanto, o
primeiro discente entrou na sala e foi convidado para entrar em uma placenta (um modelo
feito de tecido para acolher um adulto) tendo apenas a informacdo de que ele faria o papel do
feto. Neste momento, outros alunos assumiram os papéis de gestante, das contracGes
(envolvendo o feto com seus bracos) e dos profissionais que iriam dar assisténcia ao parto,
sendo a primeira experiéncia a vivéncia com intervencdes desnecessarias. A segunda discente
foi envolvida pela placenta e outros discentes realizaram o papel da gestante, das contracdes,
um enfermeiro (a), uma doula e 0 acompanhante. A assisténcia, nesta segunda simulacao, foi
humanizada, esperando-se o tempo da mae e do bebé para o nascimento, ndo havendo
intervencdes ou intercorréncias. Por fim, diante dessa experiéncia de entrar na placenta com a
sensacdo de nascer em um momento ‘perturbador’ e em um momento tranquilo e relaxante,
fez os estudantes sentirem e partilharem suas percepcdes sobre o cuidado a ser ofertado no
parto pela enfermagem e toda a equipe de saude. Todos puderam discutir e refletir sobre o
nascimento compreendendo melhor alguns aspectos das atuais evidéncias cientificas acerca da
assisténcia ao parto normal, sendo possivel visualizar os planos de cuidados possiveis para
este momento, bem como aspectos das teorias de enfermagem que d&o suporte e luz ao
cuidado, como a teoria das necessidades humanas basicas. Assim sendo, a simulacdo de forma
ludica é interessante para o desenvolvimento e aprendizado dos alunos no ambito
universitario. A vivéncia de simulacdo foi riquissima para a vida pessoal e académica como
futuros enfermeiros, pois pode-se perceber desde aspectos profissionais, humanisticos e a
importancia da sistematizacdo da assisténcia de enfermagem no cuidado ao parto até o quanto
0 cuidado pode influenciar na vida da mée e do bebé.
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uUSO DO I\/IETQDO DE APRENDIZAGEM BASEADO EM PROBLEMAS NA
GRADUACAO DE ENFERMAGEM: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Vanessa Juvino de Sousa !
Maria Lara Costa Manso 2
Rebeca Larissa Nepomuceno Torres 3
Tiely Cristine da Silva Almeida
Marcos Matheus Missias da Silva ®
'Docente de Enfermagem e Pesquisadora do Instituto de Estudos Avancados do Centro
Universitario Tabosa de Almeida
23 45Discentes de Enfermagem no Centro Universitario Tabosa de Almeida/Asces-Unita

Objetivo: Descrever a vivéncia do método Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)
aplicada aos discentes da graduacdo em enfermagem na Unidade Tematica dez (UT-10).
Metodologia: Trata-se de um relato de experiéncia, referente a aplicacdo do método ABP aos
estudantes do 3° modulo do curso de Enfermagem de uma instituicdo do Agreste
Pernambucano, durante a UT-10 intitulada como Seminarios Integrados de Curso 1. O ABP é
realizado em etapas: O estudante tem contato com a realidade/problema, elabora hipoteses,
teoriza, apresenta respostas para o problema e aplica. Resultados: Na UT10 foi acrescentado
0 ambiente virtual ao momento de teorizacdo e resolucdo do problema do método ABP. Este
foi aplicado aos discentes com as seguintes etapas: encontros presenciais, forum (teorizacao),
chat (resolucdo do problema) e o portfolio. A situacdo problema ou somente problema é
denominado na UT10 como disparador da aprendizagem (DA), por entender-se que é com ele
que todo o processo de ensino-aprendizagem € iniciado. Os encontros presenciais
aconteceram quinzenalmente, foi adotado o formato tutoria que exigiu a divisdo da turma em
subgrupos, sendo assim, ocorreu a divisdo em 3 grupos, visto que 0s tutores conseguiam atuar
de forma mais efetiva. A partir disso, os alunos foram orientados a discutir os DA de acordo
com o eixo de cada encontro, sendo eles respectivamente: educagdo em saude, promogao em
salde, acolhimento, classificacdo de risco e linhas de cuidado na atencdo primaria de saude.
Para discussdo desses foram adotadas etapas, iniciando com a eleicdo democratica de um
coordenador e um secretario para que se pudessem mediar e organizar as ideias do grande
grupo. Posteriormente foram realizados os sete passos do ABP: Esclarecer termos e conceitos
desconhecidos, definir o problema, analisar o problema baseado em conhecimentos prévios,
resumir as conclusdes e formular metas de estudo. Apds 0 momento presencial, os discentes
ficaram encarregados de responder o forum que € composto por as questdes levantadas nos
encontros presenciais, sendo necessaria a busca de conhecimentos nas literaturas,
caracterizando assim o 6° passo que é o Auto- aprendizado. Por conseguinte, aconteceu o 7°
passo, consistindo na divisdo dos conhecimentos com o grupo, onde todos discutem o0s
achados. Por fim foi preenchido o portfélio, no qual o mesmo permite que seja feita a
avaliacdo do discente, dos pares e do tutor, ademais permitindo que sejam feitas sugestdes
sobre 0 método. Inicialmente alguns alunos abdicaram de contribuir com suas opinides visto
que era tudo novo, porém ao decorrer dos encontros foram sendo quebrados esses receios,
sendo notavel a evolugdo da turma e 0 aumento na participacdo durante os encontros. Pode-se
ainda perceber a importancia de trabalhar com problematizacGes, visto que essas inserem 0
estudante em uma realidade préxima ao que lhe espera na sociedade e no mercado de
trabalho, permitindo que alunos expressem ideias e opinides, potencializando as futuras
experiéncias. Nota-se o quanto o ABP potencializa conhecimentos e contribui para formacéo
de profissionais diferenciados, com maior capacidade resolutiva, estimulando a participagéo e
a tornar-se ainda mais comunicativo, critico, reflexivo, com olhar holistico e integral.



246

UTILIZAQé\O DO ALBUM SERIADO COMO TECNOLOGIA EDUCATIVA DE
MEDIACAO DA APRENDIZAGEM NA GRADUACAO DE ENFERMAGEM

Maria Valéria Gorayeb de Carvalho *
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Givanilson da Silva Costa 2
Sabryna Kelly Bezerra da Silva Araujo 2
1Docentes do Centro Universitario Tabosa de Almeida - Asces/Unita, Caruaru/PE.
2Discentes do Curso Bacharelado em Enfermagem do Centro Universitario Tabosa de
Almeida - Asces/Unita, Caruaru/PE

Objetivo: Descrever a experiéncia da construcdo e aplicacdo de albuns seriados sobre
educacao em salde para adultos e idosos. Metodologia: Trata-se de um relato de experiéncia
descritivo, referente a construcdo e aplicacdo do método album seriado como ferramenta
metodoldgica para acdes de educacdo em saude, o qual foi construido durante a Unidade
Tematica (UT) oito, no terceiro modulo do Curso Bacharelado em Enfermagem de um Centro
Universitéario do interior de Pernambucano. Resultados: Durante a apresentacdo da unidade
educacional, o professor regente apresentou a proposta de construcéo de albuns seriados como
forma de avaliagdo formativa integrada. No decorrer das aulas os estudantes foram orientados
de como deveria ser a elaboracdo dos mesmos, 0s quais careciam de ser inéditos e ludicos
contemplando todos os referenciais tematicos da UT. Deveria conter ilustracbes produzidas
pelos préprios estudantes, ser autoexplicativo e de facil compreensdo, adotando o tamanho A3
(29x42 cm), sem limite de péginas. A UT é composta pelos Referenciais Tematicos (RTs) de
anatomia humana, farmacologia, fisiopatologia, bioguimica, indicadores de salde, nutricdo e
bioestatistica. Os aprendizandos foram divididos em grupos, com as seguintes tematicas:
Atividade fisica no controle das Doencas Cronicas Ndo Transmissiveis (DCNT); Alimentacao
saudavel nas DCNT; Alcoolismo nas DCNT; Convivendo com hipertensdo; Convivendo com
diabetes; Complicacbes da diabetes mellitus. A proposta da atividade foi trabalhar a
linguagem dos estudantes e como transmitir informacGes cientificas frente as necessidades
dos usuarios das unidades béasicas de saude, de forma que pudesse facilitar o entendimento
dos mesmos em relacdo aos habitos de vida, morbidade e autocuidado, bem como a prevencéo
de causas evitaveis. Portanto, durante a construcdo do album, foi cauteloso pensar como o
conteddo iria ser repassado visualmente, qual forma didatica poderia ser adotada na
apresentacdo para chamar atencdo dos adultos e idosos, e desperta-los interesse em participar
do momento de forma ativa. Alguns albuns foram apresentados durante uma acdo de um
projeto de extensdo voltado para a saude dos idosos. Neste momento foi possivel colocar em
pratica o que foi proposto em sala de aula. A experiéncia foi impar, a forma de apresentacéo
do trabalho possibilitou uma troca de saberes, visto que, os idosos eram estimulados a
participar da discussdo, deixando de ser sujeitos passivos, e entendendo que de forma simples
podiam cuidar melhor de sua saddel. Aqueles que ja tinham alguma patologia instalada
poderiam evitar agravos relacionados a tais condi¢des. Constata-se que o método oferece a
facilitacdo da comunicacédo entre o profissional de satde e o idoso e favorece o processo de
aprendizagem a partir de necessidades ao promover a autoeficacia na pratica do cuidado2 O
método ainda proporciona aos estudantes a criagdo de vinculos, através da utilizacdo de
tecnologias leves, ademais, leva conhecimento e autonomia a populacdo, desta forma, gerando
corresponsabilidade com o seu cuidado®.
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VISITA TECNICA COMO PRATICA PEDAGOGICA: POSSIBILIDADE DO
PASSEAR PELO APRENDER FAZENDO, E PELO APRENDER SENTINDO

Ana Maria S4 Barreto Maciel

Bacharel e Licenciada em Psicologia, Mestre em Psicologia Clinica, Especialista em Psicologia
Hospitalar e Satde Publica. ASCES/UNITA, SASSEPE/Secretaria de Saude de PE

José Leandro Aleixo

Psicélogo Clinico e Social, Referéncia Técnica do Servi¢o Residencial Terapéutico. Secretaria de
Saude de Caruaru/PE.

Objetivo: A finalidade desse trabalho tece demonstrar a visita técnica como possibilidade de
aprendizagem no ensino superior. Metodologia: Para realizacdo das visitas técnicas, houve
etapas. Primeiramente o planejamento e organizacdo dos enfoques que seriam estudados,
anterior a ida ao campo visitado. Nesse momento foram previstos os procedimentos que iriam
subsidiar a atividade, roteiro investigativo, professores envolvidos, elaboracdo da
operacionalizacdo e sistematizacdo da visita (definicdo do local, data, meio de transporte,
tempo previsto, documentos necessarios, objetivos gerais e especificos). No segundo
momento se refere a execucdo do trabalho de campo, incluiu os aspectos planejados,
elencando os registros dos elementos observados (diario de campo, fotos), a coleta de
informacdes (intervencdes realizadas e formularios para preenchimentos). Ultima etapa
refere-se a avaliacdo, que contemplou o retorno da vista técnica, ou seja, a demonstracdo em
formato de relato de experiéncia descritivo e reflexivo sobre as experiéncias vivenciadas,
fundamentando em achados literarios, e saberes & apreendidos no percurso das aulas, e ao
logo da formagdo universitaria. Sendo importante esclarecer que a visita técnica ndo deve ser
tratada como um simples passeio, mas sim um ritual didatico e pedagdgico que exige
comportamento e respeito aos lugares visitados, e deve seguir as regras especificas de
articulacdo entre teoria e pratica. Resultados: A visita técnica como proposta pedagogica no
ensino tem importancia em funcdo de seu papel investigativo e pedagdgico de auxiliar o
académico na compreensdo de fendmenos da préatica e vivencia pessoal e profissional. Tal
atividade é um meio de adquirir conhecimento, pois se for usado de forma objetiva possibilita
ao académico aprendizado, uma vez que amplia sua visdo para uma nova leitura do mundo. A
visita técnica com o fim pedagdgico proporciona unir o aprendizado ao ladico. Com isso 0s
académicos vao conhecer novos lugares, conhecer novas culturas, aceitar as diferencas do
préprio grupo e do lugar visitado, ter responsabilidades, flexibilidade, lidar com possiveis
situacOes inusitadas, divertirem-se, fatores os quais vao prepara-los para a vida profissional e
pessoalmente. No planejamento da visita técnica devem ser produzidos os roteiros
pedagogicos, em que os alunos podem ter contato com diversas informag@es do local visitado:
0S recursos naturais, histéricos, culturais e sociais que possam proporcionar e facilitar o
aprendizado in loco. Peres (2005) afirma que a visita técnica mostra-se assim um instrumento
de ensino positivo, pois proporciona uma maior interatividade, além de despertar o interesse
dos alunos, fato esse observado pelo grande envolvimento dos mesmos durante a realizacao
das atividades, pois os alunos podem vivenciar coisas, lugares e experiéncias novas, que
certamente serdo muito importantes na sua formacdo. Sendo assim, a educacao através da
visita técnica permite ao educando a aprendizagem de conceitos e atitudes corretas por meio
da participacao, observacdo ou reproducdo do cotidiano, e a integragdo com o conhecimento
profissional. Ressaltando que os conhecimentos aprendidos durante a viagem do aprender
fazendo, do aprender sentindo, irdo proporcionar uma visdo ampla de mundo, trazendo novos
conhecimentos e ensinamentos para sua vida cotidiana.
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VIVENCIA TEORICO-PRATICA NO ENSINO DE ENFERMAGEM: RELATO DE
EXPERIENCIA
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Discente do curso bacharelado em Enfermagem do Centro Universitario Tabosa de Almeida -
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2Docente do Centro Universitario Tabosa de Almeida - Asces/Unita, Caruaru/PE.

Objetivo do trabalho: Descrever a vivéncia tedrico-pratica como uma metodologia ativa no
ensino de Enfermagem. Metodologia: Trata-se de um relato de experiéncia descritivo,
desenvolvido a partir de uma atividade tedrico-pratica na Unidade Temética Doze (UT-12),
denominada, Gerenciamento de Servicos de Saude, vinculado ao curriculo integrado de uma
instituicdo de ensino do interior de Pernambuco. Segundo Backes; et al, (2012) a vivéncia
tedrico-préatica insere o estudante no contexto da realidade social, permite que ele vivencie
uma pedagogia ativa, dialdgica e interativa, de forma a integrar diferentes saberes, se
tornando um profissional cidaddo, instigando o protagonismo social. Com isso, essa
metodologia é comumente inserida no contexto da Enfermagem, para proporcionar uma
pratica reflexiva e baseada em problemas. O processo foi iniciado com uma capacitacdo em
sala de aula para reconhecimento das fichas e estratégias de cadastro, posteriormente 0s
alunos sairam a campo para reconhecer e cadastrar as familias que residiam em uma éarea
adscrita de uma Unidade de Salude da Familia de um municipio do agreste Pernambucano,
recolhendo informagdes como as condi¢cdes socioecondmicas, de moradia, escolaridade,
acesso a saude, historico pessoal e familiar, crencas, nimero de pessoas que moram na casa,
entendendo que tudo isso interfere no processo salde-doenca, tendo em vista 0s determinantes
sociais. Essa pratica foi realizada em dois dias, no qual os estudantes foram divididos em
turnos manha e tarde e em quatro grandes grupos para otimizar o tempo e conseguir cobrir
toda a &rea adscrita. Foi utilizado como instrumento de coleta as fichas do e-SUS, e cada
estudante deveria ser responsavel por cadastrar dez familias. As visitas foram realizadas nas
residéncias para a coleta de dados domiciliar e individual da populacdo. Os domicilios
fechados foram sinalizados para posterior cadastro pela equipe da unidade. Resultados
Alcancados: O uso da metodologia tedrico-pratica na vivéncia do gerenciamento de servicos
de salde, proporcionou uma maior compreensdo sobre a territorializacdo na Atencao Primaria
a Salde, sendo essencial para a formacdo académica do profissional de enfermagem, tendo
em vista que insere o discente dentro da comunidade, promovendo uma aprendizagem
significativa, baseada na realidade e protagonismo social. Ademais, possibilita uma maior
reflexdo tedrica sobre os determinantes sociais em salde e a importancia do agente
comunitario para concretizacao desse processo.
Eline Ferreira Mendonga- Av. Portugal, 897, Bairro Universitario, (81) 97900-0101;
elinemendonca@asces.edu.br

Rua José Augustinho de Faria, N° 548, Bairro: Jardim Boa Vista, Caruaru-PE. CEP. 55038-330. (81) 9
9721-2177, monizemorais@asces.edu.br
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